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RESUMO

O presente trabalho, de cunho qualitativo, possui como objetivo apresentar reflexdes
sobre o discurso pedagogico de Malba Tahan, acerca do algebrismo e seu combate,
apropriando dessa critica ao ensino de algebra da época, a fim de elaborar uma proposta
didatica que auxilie no conceito de fun¢do para turmas do primeiro ano, a nivel de
Ensino de Médio, da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como
aporte as especificidades dessa modalidade. Para tal, apresenta-se um recorte da vida e
obra do professor Mello ¢ Souza, de modo a apropriar do seu discurso pedagogico
contra o algebrismo. Posteriormente, discute-se sobre a EJA, apresentando parte do seu
percurso histérico na educagdo brasileira, de modo a identificar as especificidades dessa
modalidade de ensino e de seu publico-alvo. Dessa maneira, elaborou-se uma proposta
didatica, que ¢ o produto educacional resultante dessa pesquisa, alicer¢ada no combate
ao algebrismo e nos ambientes propicios a aprendizagem matematica (D AMBROSIO,
1993), que auxilie na constru¢do do conceito de fungdes polinomiais do primeiro grau.
Devido a pandemia do novo Coronavirus, a proposta ndo foi aplicada em turmas do
primeiro ano, modalidade EJA. Uma forma encontrada para didlogo e analise da
proposta didatica foi a aplicacdo de questionarios para as professoras regentes dessas
turmas, nas escolas de Ituiutaba - MG. Assim, apds analise do produto educacional,
pelas professoras, foi aplicado um questionario, a fim de colher os discursos
pedagbgicos sobre o material elaborado. Para o processo de andlise, utilizamos trés
categorias emergentes, de modo a realizar a triangularizacao dos dados, aportes tedricos,
proposta didatica e os discursos pedagdgicos das professoras entrevistadas. Pontua-se
que o produto elaborado pode ser considerado como um caminho para o ensino do
conceito de fungdes para turmas do primeiro ano, modalidade EJA, visto que os
cenarios, apresentados e analisados consideram suas especificidades e abordam o
contetido de uma maneira contextualizada.

Palavras-chave: Algebrismo. Historia da Educacdo Matematica. Ensino de fungdes.
Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The present work of qualitative nature aims to present reflections on Malba Tahan's
pedagogical speech about algebraism and its combat. It uses his criticism to current
algebra teaching, in order to elaborate a didactic proposal, that could help in the concept
of function for the first year of high school for Youth and Adult Education modality,
contributing to the specificities of this modality. To do so, a part of Professor Mello and
Souza’s life and work is presented, in order to make use of his pedagogical discourse
against algebraism. Later, a discussion about Youth and Adult Education takes place,
presenting part of its historical path in Brazilian education, aiming to identify the
specificities of this teaching modality and its target audience. This way, a didactic
proposal, which is the educational product resulting from this research, was elaborated.
It was based on the combat of algebraism and in favorable atmosphere to mathematical
learning (D 'AMBROSIO, 1993), that can help in the construction of the concept of
polynomial functions of the first degree. Due to the pandemic of the new Coronavirus,
the proposal could not be applied in the first year classes of Youth and Adult Education
modality. An alternate way found for dialogue and analysis of the didactic proposal
was the application of questionnaires for their leading teachers, in the schools of
[tuiutaba - MG. Thus, after the teachers” educational product analysis, a questionnaire
was applied in order to collect the pedagogical speeches about the elaborated material.
For the analysis process, we used three emerging categories, in order to triangulate the
data, theoretical contributions, didactic proposal and the pedagogical speeches of the
interviewed teachers. It is pointed out that the elaborated product can be considered a
way to the teaching of the concept of functions for first year classes, Youth and Adult
Education modality, since the scenarios, presented and analyzed, consider their
specificities and focus on the content in a contextualized way.

Keywords: Algebraism. History of Mathematics Education. Functions Teaching. Youth
and Adult Education.
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APRESENTACAO

O meu primeiro contato com o mundo académico se deu ao inicio do més de
marco de 2011. Um sonho se realizava, apos uma extensa lista de espera, que foi
acompanhada minuciosamente no site do Sistema de Selecao Unificada (SISU), que
estava sendo utilizado pela primeira vez em todos os campis da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), nos cursos de Estatistica, Fisica, Fisica de Materiais, Geografia,
Historia, Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica, inclusive na antiga Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP).

O grande dia chegou! O primeiro dia de aula em uma universidade federal, no
curso de Licenciatura em Matematica na minha' cidade natal (Ituiutaba-MG). Era, sem
sombra de duvidas, a concretizacdo de um sonho. Porém, o entusiasmo ¢ euforia nao se
delongaram por muito tempo. Qualquer pessoa deve imaginar que em plena sexta-feira
de carnaval ndo teria aula em uma universidade, ndo aquele jovem com 18 anos, que
acabava de ser matriculado.

Apos o feriado prolongado, 14 estava eu, para a segunda tentativa do primeiro
dia de aula. Realmente, aquele ambiente era um mundo novo, surreal, eu diria. As
primeiras aulas de Geometria Analitica, Fundamentos Elementares de Matematica I e II
pareciam aulas de mandarim, e como o semestre havia comeg¢ado algumas semanas
atras, o conteudo ja estava em ritmo acelerado e as temidas provas ja estavam com datas
marcadas, ndo muito distantes daquela.

Sentia-me como alguém ndo pertencente aquele mundo, ndo conseguia entrar no
ritmo dos outros discentes e, a meu ver, ndo existia nenhuma preocupacao por parte dos
professores. Na época, exercia uma fun¢do de auxiliar de estoque em uma multinacional
da cidade, e ndo podia trocar aquele emprego para dedicar totalmente as atividades da
faculdade. Entdo me vi desistindo do sonho de ser professor de Matematica, com apenas
um pouco mais de um més de aula.

Passados quase um ano, mais precisamente em fevereiro de 2012, a professora
que ministrava as aulas de Geometria Analitica, que em meu entendimento, nem sabia
meu nome, foi a0 meu servico comprar um eletrodoméstico e, por coincidéncia ou nao,
tive que realizar a mesma um atendimento de pds-venda. Ao término do mesmo, escutei

a seguinte frase: Vocé vai passar o resto da sua vida atras deste balcdo, com todo o seu

1 Nesta parte do texto, por ter uma parte em que ha uma apresentagdo pessoal, o autor escolheu utilizar a
primeira pessoa do singular, para melhor se expressar.
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potencial para a Matematica? Espero que ndo, e estou te aguardando no inicio deste
semestre.

Refleti o resto do dia sobre essa narrativa e, logo em seguida, fui a universidade
fazer a matricula para o novo semestre. Recebi, desta vez, muito apoio dos professores e
dos estudantes ingressantes daquele ano, e entdo meu sonho ganhava nova forma. Desta
vez, me senti mais confidvel e mergulhei novamente neste mundo, que agora, diga-se de
passagem, fazia todo sentido! Neste novo mundo, tinha uma disciplina chamada
Educagdao Matematica, que também cursei no ano anterior, porém, parecia que esse era
0 meu primeiro contato com essa area. Durante as aulas, os questionamentos faziam
todos (re)pensarem em tudo o que foi aprendido e uma simples divisdo causava grande
alvorogo ¢ intensivas reflexdes.

Com o passar do tempo e dos periodos, fui me envolvendo em atividades
extracurriculares, como, por exemplo, no Programa Institucional de Bolsas de Incentivo
a Docéncia (PIBID) no subprojeto Matematica, no qual fui bolsista por trés anos; no
Programa Institucional de Voluntariado em Iniciagdo Cientifica (PIVIC), em que,
efetivamente, conheci a area Historia da Matematica e a vida e obra de Malba Tahan.

Minha primeira atividade no PIBID foi voltada para a elaboragdo de uma
sequéncia didatica com o conteudo de equacdes, a qual me proporcionou varias
indagacdes e reflexdes sobre como esse contetdo era ensinado e abordado nos livros
didaticos. Apos essa experiéncia, fui me aproximando, cada vez mais, ao ensino de
algebra, o que resultou em varias atividades, desenvolvidas no subprojeto.

A participagao no PIVIC foi a convite do professor Doutor Vlademir Marim,
com o projeto intitulado "Revista Al-Karismi: desvelando possiveis contribui¢cdes para
formacao do professor que ensina Matematica", que fez parte de uma agdo maior que
estava sendo desenvolvida pelo Nucleo de Pesquisas em Educacdo Matematica —
NUPEm, resultando em um livro intitulado “Malba Tahan e a revista Al-Karismi (1946-
1951) didlogos e possibilidades”. Nosso trabalho resultou em um capitulo deste livro.

Nesta etapa da graduagdo, o fim ja estava proximo e dividas sobre o temido
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) sondavam-me a todo momento. Durante as
leituras iniciais sobre a vida e obra de Malba Tahan, me encantei com a maneira que o
mesmo tratava o conteudo de Matematica naquela época. Nao demorou muito para
encontrar as terminologias Algebrismo e Algebrista, estas criadas e discutidas por Tahan
em seu livro “Didatica da Matematica” (1961), termos associados ao ensino de

Matematica e que aterrorizam os estudantes, afastando-os de uma aprendizagem
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significativa. Malba defendia a ideia que o algebrismo ¢ o desrespeito a inteligéncia dos
estudantes (SALLES; PEREIRA NETO, 2016). J4 o professor algebrista ¢ definido
como “aquele que impde aos alunos problemas obscuros, enfadonhos, irreais, sem
finalidade pratica ou tedrica, com a unica preocupacao de tornar a matematica
inacessivel” (TAHAN, 1961, p. 46).

Entdo, no final da graduagdo, em 2017, defendi meu TCC, intitulado “Algebra e
a Revista Al-Karismi (1946-1951): um estudo historico bibliografico”, que objetivou
analisar as ideias e dimensdes da algebra para o Ensino Fundamental, apresentadas na
Revista Al-Karismi (1946-1951) e verificar se o discurso pedagogico de Malba Tahan
contra o algebrismo est4 evidenciado nos textos publicados no periodico.

Com este trabalho, tive a oportunidade de ler e apropriar-me do discurso
pedagogico e do legado deixado por Julio Cesar de Mello e Souza. As orientagdes com
a professora Doutora Cristiane Coppe de Oliveira me deixavam cada vez mais
encantado tanto pela historia de vida do Malba quanto pela Historia da Matematica.

Apds a conclusdo do curso de Licenciatura em Matematica, pela Universidade
Federal de Uberlandia na Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (UFU-FACIP),
consegui a tdo esperada efetivagdo, apds aprovagdo em concurso publico realizado ainda
enquanto discente, como professor de Matematica na Escola Municipal Manoel Alves
Vilela, em Ituiutaba-MG.

Porém, os sonhos se transformam, e novamente, pegava-me presumindo em
continuar as pesquisas na area de Educa¢do Matematica, em Historia da Matematica,
com o matematico brasileiro Julio de Cesar de Mello e Souza, e que, de preferéncia,
tivessem relacdes com a sala de aula e com o avancar das criticas ao ensino de
Matematica deixadas por Malba Tahan.

Submeti, entdo, um projeto de pesquisa ao Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) /UFU a, e apos trés etapas — prova escrita,
analise de projeto e de curriculum — fui aprovado.

Durante o percurso do mestrado, uma das etapas para a conclusio ¢ a
qualificagdo, a qual foi realizada em novembro de 2019, com o titulo “O algebrismo e a
obra Didatica da Matematica de Malba Tahan: cendrios para investigacdo Matematica”
que tinha como objetivos a confeccdo e aplicagdo de tarefas, apoiadas no discurso
pedagogico presente na obra Didatica da Matematica, propondo um cenario de

investigagdo Matematica, tendo o combate ao algebrismo como foco central.
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Apos a qualificagdo e as inumeras contribui¢des da banca, tive um momento
com a orientadora, para definirmos os novos percursos desta pesquisa. Iniciava-se um
novo ano letivo e comecaria, pela primeira vez, a lecionar no Ensino Médio, com
turmas de primeiro ano, na modalidade de Ensino Integral. Porém, por nao completar
cargo nessas turmas, tive uma complementagao de carga horaria. Agora passava a ser o
professor regente de duas turmas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), uma de
terceiro ano e outra de primeiro ano, a nivel de Ensino Médio.

Durante a graduagao, um dos estagios € obrigatorio nessa modalidade de ensino.
Porém, por terem uma carga horaria extensa, os graduandos fazem apenas uma parte da
carga obrigatdria na EJA, complementando a carga horaria no Ensino Médio regular.
Relembrando todas as discussdes sobre a EJA e as vivéncias da regéncia como
estagiario na EJA, ndo me sentia preparado para tal fun¢do, dando inicio a um estudo
sobre a tematica e os conteudos que deveriam ser abordados nas etapas nas quais seria o
novo professor de Matematica.

Durante as leituras dos documentos norteadores da EJA, sobre as especificidades
dessa modalidade e da grandiosidade de possibilidades, fiquei cada vez mais motivado a
mudar os roteiros e percursos deste trabalho.

Lembrei, muitas vezes, de uma discussao no PIBID, agucada pela Professora
Doutora Odaléa Aparecida Viana, que questionava o porqué de se pesquisar € quais
eram os principais motivos de se fazer uma pesquisa académica. Apds algumas
indagacdes e tentativas de acertos, que permeavam em melhoria da pratica pedagdgica
até titulagdo, concluiu-se que se pesquisa a fim de contribuir com a academia,
auxiliando no desenvolvimento de teorias, dando um passo a frente.

Apos algumas pesquisas sobre o ensino de fungdo na EJA em nivel médio,
frustradas pela falta de material, resolvi entdo, juntamente com minha orientadora,
pesquisar e fomentar as discussdes sobre o ensino de Matematica na EJA, tendo o
ensino de fun¢do do primeiro grau como conteudo, utilizando a Histéria da Educagao
Matematica, por meio do discurso pedagdgico de Malba Tahan acerca do algebrismo,
para a cria¢do de uma proposta didatica ndo algebrista.

Diante disso, pretende-se, com essa pesquisa, responder a seguinte pergunta
diretriz: De que modo uma proposta didatica, elaborada a partir da critica do
algebrismo por Malba Tahan, pode contribuir para o ensino de conceito de fungoes,

considerando as especificidades da Educac¢do de Jovens e Adultos?
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Sera considerada, nessa pesquisa, a EJA apresentada nas palavras de Freitas
(2013), “como sendo um modelo educacional direcionado para o jovem, adulto e
também para o idoso, que pretende dar garantias de um direito que lhes foi negado
anteriormente: a escolaridade basica” (FREITAS, 2013, p. 31).

Objetiva-se, com esse trabalho, apresentar reflexdes sobre o discurso pedagogico
de Malba Tahan acerca do algebrismo, apropriando dessa critica ao ensino de algebra da
época e elaborando uma proposta didatica voltada para estudantes da EJA, em nivel de
Ensino Médio, para o ensino do conceito de funcdo, tendo como aporte as
especificidades desse nivel de ensino, e analisar a viabilidade do produto educacional.

Neves (2020) ressalta a importancia do uso de material didatico, como
facilitador no processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EJA,
principalmente quando esse material ¢ voltado para essa modalidade de ensino, visto
que permitem a aproximacao do aluno ao contetido ministrado pelo professor.

Tall e Vinner (1981), citados por Ribeiro e Cury (2015), apresentam a defini¢do
de conceito, que serd adotada para essa pesquisa, como sendo a “maneira de usar
palavras para especificar o conceito em questdao”, “de certa forma € o que o aluno evoca
da imagem daquele conceito” (TALL; VINNER, 1981 apud RIBEIRO; CURY, 2015, p.
21).

Ja a imagem de conceito, segundo os autores, “descreve a estrutura cognitiva
total que € associada ao conceito, que inclui todas as imagens mentais e propriedades e
processos associados” (TALL; VINNER, 1981 apud RIBEIRO; CURY, 2015, p. 21) e é
construida ao longo da vida, por meio de experiéncias de todos os tipos, que vai
sofrendo alteragdes através dos novos estimulos e do amadurecimento do individuo.

Em relagdo ao conceito de fungdo, apoia-se nas consideracdes de Caraga (2002),
“o conceito de fung¢do aparece-nos, no campo matematico, como o instrumento proprio
para o estudo de leis (CARACA, 2002, p.128)”. Para tal, apresenta-se situagdes
cotidianas que possibilitem o trabalho com regularidades, para que possam ser
elaboradas generalizagdes, ou seja, criar leis para compreender os diversos movimentos
do mundo.

Tendo em vista que essa pesquisa foi desenvolvida em tempo de pandemia do
novo Coronavirus, ndo tivemos como aplicar a proposta em sala de aula, entdo,
recorremos aos professores da EJA, em nivel de Ensino Médio, da 16° Superintendéncia

Regional de Ensino (SRE), que lecionam na cidade de Ituiutaba, para analisarem e
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refletirem sobre a aplicabilidade do produto educacional, por meio de um questionario,
disponivel no anexo L.

Diante deste cenario, estruturou-se essa dissertagdo em quatro capitulos,
seguidos das reflexdes finais. No primeiro capitulo, intitulado “Malba Tahan: passado,
presente e futuro”, apresenta-se uma breve biografia do professor Julio Cesar de Mello e
Souza, elencando momentos importantes de sua vida e dos atuais movimentos da
Educacdo Matematica inspirados em sua vida e obra. Neste capitulo, também sera
apresentada sua obra “Didatica da Matematica”, enfocando no que Tahan denomina
como algebrismo, a fim de tecer subsidios para todo o trabalho. Por fim, serdo
apresentados os movimentos atuais, no Brasil, que referenciam o professor Julio Cesar,
sendo esses: pesquisas, eventos, atividades em sala de aula, dentre outros.

No segundo capitulo, intitulado “O ensino de algebra e as investigacdes
histéricas”, apresenta-se uma base tedrica sobre as teorias utilizadas, que servirdo de
alicerce para toda a pesquisa. Nele ¢ enfocado o contetido de algebra, contando uma
historia desse contetido e a forma como os documentos norteadores tratam desse eixo da
Matematica. Neste capitulo também serd discutido sobre as investigacdes historicas e o
uso da Historia da Educagdo Matematica em pesquisas e os didlogos com a sala de aula.

Ja o terceiro capitulo, denominado “A Educacao de Jovens e Adultos e o ensino
de Matematica”, elucida reflexdes sobre a EJA, desde um pouco de sua historia e os
movimentos politicos para a concretizagdo como uma modalidade de ensino. Apresenta-
se, também, ponderacdes sobre o ensino de fungdes, procurando trabalhos que
dialoguem com a nossa tematica, buscando aproximagdes e possibilidades para a
criacdo do produto educacional.

O quarto capitulo desta pesquisa, intitulado “O ensino de fun¢des na EJA: uma
proposta didatica contra o algebrismo”, ¢ responsavel por apresentar a metodologia
buscada para a criagao da proposta didatica, a discussdo sobre a escolha dos cenérios
utilizados na proposta e a socializagdo com os pares, sobre a viabilidade do produto
educacional. Por fim, serdo apresentadas as consideracdes deste trabalho, no capitulo

“Tecendo consideracoes”.
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CAPITULO I - MALBA TAHAN: PASSADO, PRESENTE E FUTURO

Neste primeiro capitulo, apresenta-se as varias facetas do professor Julio Cesar
de Mello e Souza, desde sua infancia, na pequena cidade de Queluz - SP, sua juventude,
na cidade do Rio de Janeiro, sua formagao académica e a construcao de sua identidade
enquanto professor, autor e personagem, por vezes Julio, por outras Malba Tahan,
identificando seu rico discurso pedagogico, por meio de suas obras.

Apresenta-se seu livro “Didatica da Matematica” e sua critica ao ensino de
Matematica daquela época, o ‘“‘algebrismo”. Realiza-se uma ponte em passado e
presente com seu discurso pedagogico, relacionando as diversas pesquisas que foram
desenvolvidas apos inspiragdo em suas ideias, contos, livros, revistas, dentre outros.

A escolha do titulo desse capitulo se deu ao pensar em uma analise e reflexdo do
“passado” de Malba Tahan, se apropriando do discurso pedagodgico ao combate do
algebrismo. Assim, pretende-se elaborar essa investiga¢do, juntamente com as outras
tematicas, o ensino de fungdes e a EJA, no “presente”, criando um produto educacional,
que dialogue com esse discurso pedagogico e que possa vir combater o algebrismo na

EJA, ficando disponivel para possiveis (re)aplicagdes, no “futuro”.

1.1 O homem de dois nomes: conhecendo Julio Cesar o Malba Tahan

A familia Mello e Souza chegou ao Brasil por volta do ano de 1755, advinda de
Portugal. Jodao de Deus de Mello e Souza, filho do Comendador Francisco José de
Mello e Souza, residiu na entdo capital da Republica Federativa do Brasil at¢ meados do
ano de 1882, quando se mudou, com seu irmao Irineu, para a pequena cidade de Queluz,
no interior de Sao Paulo (BALLADARES, 2014).

Nesta cidade, fundaram o colégio Jodo de Deus, que possuia cerca de 40
estudantes, no regime de internato. Durante esse periodo, o entdo professor Jodo de
Deus conhece a professora Carolina Carlos Toledo, sobrinha do tabelido Carlos da
Silveira, que ap6s algum tempo, passou a ser, além de sua colega de trabalho, sua
esposa, ficando conhecidos, entdo, como professor Jodozinho e Dona Sinh4, ilustrados

na figura 1 (VALENTIM, 2010).
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Figura 1 - Professor Jodozinho e Dona Sinha.
%

Fonte: www.malbatahan.com.br

Em Queluz, o casal de professores teve trés filhos: Maria Antonieta, Jodo Batista
e Laura. Com a cria¢io da Lei Aurea, em 1888, dando inicio ao processo de aboli¢do
dos escravos, instalou-se uma grande tensdo entre os fazendeiros da regido, resultando
em uma crise entre os cafeicultores, em 1889, que resultou em uma reducgdo
significativa dos alunos da escola Jodo de Deus, levando, assim, ao fechamento da
institui¢io (VALENTIM, 2010).

Jodo de Deus assume, entdo, o cargo de terceiro oficial da Secretaria da Justica,
na cidade do Rio de Janeiro, retornando, com sua familia, para sua cidade de origem,
onde o casal teve mais trés filhos: Julieta, Julio e Nelson. Passados alguns anos, uma
nova crise afeta a familia Mello e Souza, ¢ como o custo de vida em Queluz era menos
oneroso, a matriarca, Dona Sinha, retorna a sua cidade natal, com seus seis filhos. Joao
de Deus continua exercendo suas funcdes publicas na cidade do Rio de Janeiro,
visitando sempre que possivel sua familia, no interior de Sdo Paulo. Nessa nova etapa,
na cidade de Queluz, nascem os ultimos trés filhos do casal: Rubens, Olga e o cagula,
José Carlos.

Julio Cesar de Mello e Souza nasceu no dia 6 de maio de 18952 Apesar de ter
nascido na cidade do Rio de Janeiro, sua infancia foi vivida na cidade de Queluz,
municipio localizado no leste do estado de Sao Paulo, as margens do Rio Paraiba. Dona
Sinha cultivava uma horta ao fundo de sua casa, as margens do rio, que funcionava
como uma farmdcia, e em troca dos “medicamentos” recebia patos, galinhas, doces,

0Vos € outros.

2 Atualmente, comemora-se, nesta data, o Dia Nacional da Matemética. Segundo Oliveira (2007), a
primeira manifestagdo para a escolha da data foi na cidade do Rio de Janeiro, onde a Camera Municipal
declarou, em 1995, ano do centendrio de Malba Tahan, o Dia Municipal da Matematica.
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Nesta época, Julio se divertia com objetos que transformava em brinquedos e
com o0s sapos que encontrava em seu quintal. Segundo Salles e Pereira Neto (2016), sua
cole¢do chegou a, aproximadamente, 50 animais, os quais recebiam nomes proprios e
titulos, como por exemplo, Monsenhor, Ilustrissimo Senhor, dentre outros. Em sua vida
adulta, colecionava sapos de louca, madeira, ferro e cristal, presenteados por amigos e

admiradores, ou eram adquiridos em suas viagens, conforme ilustrado na figura 2.

Figura 2 - Julio Cesar e parte da sua cole¢do de sapos

Fonte: http://www.malbatahan.com.br/fotos_retratos.php.

Os anos de infancia desta familia na cidade de Queluz foram retratados no livro
“Meninos de Queluz (1947)”, escrito por seu irmao, Jodo Batista de Mello e Souza. Em
1948, o mesmo recebeu o Prémio Joaquim Nabuco, pela Academia Brasileira de Letras.

Na sala de sua casa, Dona Sinha ministrava aulas primarias para um grupo de
meninas, € foi nesse ambiente que Julio obteve sua formagdo primaria, ajudando sua
mae em atividades corriqueiras da sala de aula.

Engana-se quem pensa que o menino tinha grandes habilidades em Portugués e
Matematica. Aos 11 anos de idade, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde passou a ser
estudante interno, no Colégio Militar. Para que conseguisse a admissao no colégio, Julio
teve aulas particulares com seu irmao, Jodo Batista, que relatou, em seu livro, as

dificuldades do irmao.

O menino Julio era de atencdo versatil: lendo ou escrevendo, estava
preocupado, acima de tudo, com os rumores que vinham de fora. Se os
gansos grasnavam ou a galinha gritava, ele saia a correr, porque podia
ser alguma coisa com o “Monsenhor”, ou com o “Ilustrissimo Senhor”
[...]- Nos calculos, entdo, o desastre foi completo. Resumindo, em
carta a meu pai, o resultado de nosso esforco, eu declarei
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textualmente, para desencargo de consciéncia: “Nao sei como o
Julinho vai se sair no exame: ele escreve mal, e ¢ uma negacao para a
Matematica”. (MELLO; SOUZA, 1949 apud OLIVEIRA, 2007, p.
36).

Mesmo com as dificuldades, ja criticava o ensino daquela época, e no ano de
1909 se transferiu para o Colégio Pedro II, em Sado Cristovao, conseguindo semi
gratuidade como aluno interno, ou seja, morava no colégio durante a semana e retornava
a sua residéncia aos finais de semana, ou as vezes, passava-os com sua tia.

Um dos objetos de desejo de Julio era um chocolate comercializado na época, ¢
para a compra do mesmo, economizava na condu¢do do final de semana ou “vendia
esperanca”, conforme relata em sua entrevista para o Museu da Imagem e do Som
(MIS), ocorrida em 1973°. Durante as aulas de redagdes, o professor sempre propunha
um texto como atividade extra, uma das temadticas escolhidas foi “esperanga”, Julio
escreveu cerca de cinco redagdes e no dia da entrega, ofereceu aos seus amigos mais
“endinheirados” pelo valor de 400 réis cada, conseguindo, assim, dinheiro para a
compra do chocolate, sem se privar do transporte (VALENTIM, 2010).

O periodo vivido neste colégio foi retratado no livro “Acordaram-me de
Madrugada” (1973), no qual retrata os principais momentos do internato e as historias
contadas pelos seus professores.

Nesta época, também foi quando o menino Julio criou seu primeiro pseudénimo,
Salomao IV, ao inventar uma revistinha denominada ERRE. Salomao IV era redator e
chefe do “periddico”, que tinha a cidade de Queluz - SP como sede da redagdo,

conforme ilustrado na figura 3.

3 https://www.malbatahan.com.br/audiovisuais/audios/.
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Figura 3 - Revista ERRE.
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Fonte: www.malbatahan.com.br.

Conforme se observa por meio da figura 3, o volume 16 foi construido em
fevereiro de 1908, e o volume seguinte em marco de 1908, periodo das férias escolares
da época. Neste ano, Julio ja estava com 12 anos de idade e estava no processo de
mudanca de escola, saindo do Colégio Militar e indo para o Pedro II.

O principal motivo da transferéncia entre os colégios, segundo Julio, na
entrevista cedida ao MIS (1973), foi a dificuldade financeira. Segundo ele, o Colégio
Militar era muito caro e seu pai ndo conseguiu gratuidade para o filho, ficando assim
muito pesado o pagamento integral do colégio.

No ano de 1913 Julio ingressou no curso superior de Engenharia Civil, na antiga
Escola Politécnica, da Universidade do Brasil, porém nunca exerceu a profissdo. Em
1915, matriculou-se no curso de professor primario, na antiga Escola Normal do
Distrito Federal, atualmente Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, visto que o
Distrito Federal naquela época era a cidade do Rio de Janeiro. Nessa época, ja
ministrava aulas para turmas suplementares do Colégio Pedro II, no regime de
externato.

Em sua entrevista ao MIS, ocorrida em 1973, relatada por Salles e Pereira Neto
(2016), Julio, ao sair do Instituto de Educagdo, resolveu ensinar Historia, porém nado
gostou, pois tinha que ler muitos livros e revistas. Logo em seguida, passou a ensinar
Geografia, com a qual também ndo se simpatizou, pela necessidade de estar a par de uns
paises que ficam independentes, que viram republicas. Sua terceira op¢ao foi o ensino
de Fisica, mas os laboratdrios, segundo o professor, eram muito trabalhosos, passando
assim, a ensinar Matematica, porque para ele “Matematica ¢ essa coisa, no rame-rame,

ndo varia, assim passei a ser professor de Matematica”.
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Aos 26 anos, Julio Cesar assumiu o cargo de professor substituto na Escola
Normal do Distrito Federal. Apds dois anos, por meio de um concurso publico, se
tornou professor efetivo da institui¢do, onde lecionou durante 40 anos, se tornando
professor Catedratico.

Segundo Tavares (2002) apud Oliveira (2007), para ser catedratico era preciso
realizar um exame de catedra, defendendo uma ideia inovadora em sua area de
conhecimento. Também era preciso ter publicado obras cientificas de acordo com sua
especialidade e ser nomeado pelo competente ministro.

Foi na escola Normal que Julio conheceu sua entdo futura esposa, Nair Marques
Costa, que era sua aluna na institui¢do. O casamento aconteceu no dia 26 de margo de
1925, e tiveram trés filhos: Rubens Sergio (1928), Sonia Maria (1929) e Ivan Gil
(1934).

Seu segundo pseudénimo foi R.V. Slady, criado aos seus 24 anos de idade,
quando trabalhava de office-boy no Jornal “O Imparcial”, pois percebeu que ao entregar
um conto assinado como J. C. Mello e Souza, 0 mesmo nio ganhava a devida atengao
do editor, ficando esquecido em cima de mesa.

Assim que a assinatura J. C. Mello e Souza foi substituida por R.V. Slady, para a
sua surpresa, o conto intitulado “A histéria dos oito paes” estava publicado com grifo,
duas colunas e moldura na primeira pagina do jornal, conforme relatado na entrevista ao
Museu da Imagem e do Som, descrita por Salles e Pereira Neto (2016).

A criacdo do pseudonimo Malba Tahan ndo foi tdo simples como o R. V. Slady.
Julio estudou muito a cultura e a linguagem darabe, criando assim, o personagem Ali
lezid Izz-Eduim Ibn Salim Hank Malba Tahan, ou simplesmente Malba Tahan,
originario da Ardbia Saudita, nascido em 1885, morto aos 36 anos, lutando pela
libertagdo de uma pequena tribo beduinos, localizada no deserto da Arabia Central,
criando assim, o autor-personagem Malba Tahan.

Isso fez com que muitos acreditassem que Malba Tahan realmente tivesse
existido fisicamente, pois 0 mesmo possuia uma bibliografia propria e um tradutor, o
professor Breno de Alencar Bianco, criando, desse modo, uma das maiores
mistificagdes literarias do pais — ou quem sabe, do mundo. Malba Tahan contava
histérias de um pais que nunca conheceu, conforme ilustrado na figura 4, de uma

reportagem do ano de 1984.
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Figura 4 - Recorte de uma reportagem do ano de 1984.
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Fonte: http://www.malbatahan.com.br/sobre_reportagens.php.

Segundo Siqueira Filho (2008), Malba representa um pequeno odsis, localizado
no Iémen (Arébia), e Tahan, o moleiro que prepara o trigo, porém adotado por ser
sobrenome de uma aluna na escola normal, Maria Zechsuk Tahan.

O primeiro conto de Malba Tahan foi publicado em 1924, pelo jornal “A noite”,
intitulado “O Juiz ”, e o primeiro livro de Julio Cesar foi publicado em 1925, “Contos
de Malba Tahan”, incidindo ao leitor que os donos do conto seriam do préprio arabe.

Neste livro, conforme salientam Salles e Pereira Neto (2016), estdo listadas as
sete obras de Malba Tahan, todas datadas, encontrando na quarta capa aquilo que seria a
primeira das varias biografias deste personagem, conforme demonstrado a seguir. Vale

ressaltar a primeira obra do personagem aconteceu quando Julio tinha apenas seis anos
de idade.

BIOGRAFIA DE MALBA TAHAN

(Do livro “Crestomathie Arabe”, do Dr. A. Van Gennep)

Ali Yezzid 1zz-Eddin Ibn-Salin Hank Malba Tahan, famoso escritor
arabe, descendente de tradicional familia mulgumana, nasceu no dia 6
de maio de 1885, na aldeia de Muzalit, nas proximidades da antiga
cidade de Meca.

Fez os seus primeiros estudos no Cairo, e, mais tarde, transportou-se
para Constantinopla, onde concluiu oficialmente seu curso de ciéncias
sociais. Datam dessa época seus primeiros trabalhos literarios, que
foram publicados, em idioma turco, em diversos jornais e revistas.

A convite de seu amigo, o Emir Abd el-Azziz bem Ibrahin, exerceu
Malba Tahan, durante varios anos, o cargo de queimaga na cidade de
El-Medina, tendo desempenhado as suas fun¢des administrativas com
rara inteligéncia e habilidade conseguiu, mais de uma vez evitar
graves incidentes entres peregrinos e as autoridades locais; e procurou
sempre dispensar valiosa e desinteressada protecdo aos estrangeiros
ilustres que visitavam os lugares sagrados do Isla.

Pela morte de seu pai, em 1912, recebeu Malba Tahan valiosa
heranca; abandonou, entdo, o cargo que exercia em El-Medina e
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iniciou uma longa viagem através de varias partes do mundo.
Atravessou a China, visitou o Japdo, percorreu a Russia e grande parte
da india, observando os costumes e estudando as tradi¢cdes dos
diferentes povos.

Entre as suas obras mais notaveis, citam-se as seguintes: Roba-el-
Khali, Al-Samir, Sama Ullah, Maktub, Lendas do Deserto, Martires da
Arménia e muitas outras. (TAHAN, 1963, p. 5-6 apud SCOPEL,
2010).

Malba Tahan foi responsavel por diversas publicagdes, livros, contos, revistas
didaticas, periodicos, dentre outros, fazendo com que todo seu publico acreditasse
fielmente na existéncia de Malba Tahan. Apds a descoberta, que Malba Tahan e Julio
Cesar eram, de fato, a mesma pessoa, o entdo Presidente Getalio Vargas, autorizou ser
colocado seu pseudonimo apds o seu nome no documento de identidade.

O homem que calculava foi uma das principais obras do autor, tendo mais de 13
tradugdes para diversos paises, e atualmente se encontra na sua 83* edicao, publicado
pela Editora Record. O livro conta a historia de Beremiz, personagem que dominava o
fascinante mundo dos calculos, resolvia problemas rapidamente, o que surpreendeu os
califas — homens do poder. Porém tinha principios rigidos e se recusava a realizar algum
tipo de calculo cuja finalidade seria guerra, fome, morte ou qualquer outra forma de
injustiga.

Concorda-se com Pires (2005) apud Oliveira (2007), quando ele relata que

[...] com seu pseuddonimo, Julio Cesar propunha problemas de
Aritmética e Algebra com a mesma leveza e encanto dos contos de
Mil e Uma Noites. Com sua identidade real, foi um professor criativo
e ousado, que buscou ir muito além do ensino exclusivamente teérico
e expositivo da sua época, do qual era um feroz critico. (PIRES, 2005
apud OLIVEIRA, 2007, p. 49).

Jalio levou os contos de Malba Tahan a muitos lugares, inclusive ministrava
palestras e contava historias em leprosarios, lugares destinados as pessoas com o que
hoje conhecemos como portadoras de hanseniase, na época conhecida como Mal de
Hansen ou Lepra. Com o intuito da desmistificagdo da doenca como sendo algum tipo
de maldi¢do lancada por Deus e pelo preconceito sofrido pelos doentes, devido as lesdes
na pele e por algum tipo de deformacdo das extremidades, criou e publicou a revista
chama Damido (1951 — 1963), voltando a abordar o assunto em 1967, no romance

“Ainda ndo, Doutor”, publicado em parceria com Eva Antakieh.
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Também participou do projeto Universidade do Ar, em 1941. Esse projeto pode
ser considerado, conforme Oliveira (2007), como um dos pioneiros na formacao
continuada a distancia, pois tinha como principal objetivo levar aos educadores de todo
0 pais, orientagcdes metodologicas que norteavam a educagao docente.

Em 18 de junho de 1974, Julio participava de uma conferéncia sobre a Arte de
ler e Contar Historias, em Recife, capital pernambucana, quando foi vitima de um fatal
ataque cardiaco. Ja Malba Tahan continua vivo por meio de seu discurso impregnado
em suas obras.

Atualmente, existem varios movimentos dentro da Educacdo Matematica que
deixam vivo o legado de Julio Cesar. Um desses movimentos ¢ o site oficial do
professor e escritor, ilustrado na figura 5, alimentado pela familia com o apoio da Grupo
Editorial Record, tendo como parcerias o Centro de Memoria da Educacdo (CME),
orgdo cientifico da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP e o GEPEMAI — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica
nos/dos Anos Iniciais, que € um grupo colaborativo constituido por professores que ensinam
Matematica, tendo como coordenador o professor Sérgio Lorenzato, docente da Faculdade

de Educacao da UNICAMP.

Figura 5 - Layout do site Malba Tahan.

Biografias Bibliografia Boasnoticias Sobreoautor Documentos Fotos  Audiosevideos Contato Q

=\
Malla Tilan Julio Cesar de Mello e Souza

Fonte: www.malbatahan.com.br.

Conforme figura 5, percebe-se que no site estd hospedada sua bibliografia
completa, tendo algumas obras que podem ser adquiridas no proprio site. Nas abas estdao

disponiveis teses, artigos e reportagens — sobre o autor; fotos que estdo separadas em
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quatro itens: familia, professor, retratos e infancia; documentos; links sobre o ensino de
Matematica e alguns programas, como por exemplo, Olimpiadas Brasileiras de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP); e por fim, um espago para contato com 0s
responsaveis do site.

Para Fiorentini ¢ Lorenzato (2009), o professor Julio pode ser considerado um
dos primeiros “educadores matematicos”, se destacando pela qualidade e quantidade de
publicacdes nas décadas de 40 e 50, priorizando a popularizagdo da matematica e
orientagoes didaticas.

Suas obras estdo espalhadas por todo o mundo. Uma dessas obras ¢ o livro
“Didatica da Matematica”, publicado em 1961, que serd descrito no préximo topico
deste trabalho, para que, além de conhecer o professor Julio ¢ acompanhar a criagdo e
manuten¢do do autor-personagem Malba Tahan, nos apropriemos do seu discurso
pedagdgico em relagdo ao algebrismo, critica ao ensino de Matematica da época,

apresentada em sua obra.

1.2 A obra Didatica da Matematica (1961) e o Algebrismo

O livro Didatica da Matematica possui dois volumes, publicados no ano de 1961
pela editora Saraiva e, para esta pesquisa, utiliza-se a segunda edi¢do da obra, publicada
em 1965. Nos livros sdo abordadas varias tematicas sobre Matematica e seu ensino, tais
como: conceito e importancia da matematica, algebrismo e o algebrista, matematica no
curso secundario, leitura em sala de aula, o método da li¢do marcada, dentre outros,
conforme podemos observar na figura 6, que apresenta a capa do primeiro volume e o

sumario com os temas abordados.
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Figura 6 - Capa e indice do primeiro volume “Didatica da Matematica”.
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MALBA TAHAN I A Matemitica; seu concelto e sua imporifncia ' 1
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X1

X1V Método da leitura em classe 223
)
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XVl 0O mérodo heuristico em Matemitica 239

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Nesta época, conforme aponta Fiorentini (1994), ainda ndo tinhamos um campo
de pesquisa delimitado, como temos atualmente a Educacdo Matematica. Segundo
Gouveia (1971) apud Fiorentini (1994), as primeiras pesquisas no ambito educacional
no Brasil ocorreram por volta do ano de 1938 e, para a autora, as pesquisas
desenvolvidas dos anos subsequentes até sua pesquisa, ou seja entre 1938 e 1971,
podem ser classificadas em trés fases. A primeira cobre a década de 40 e o primeiro
quinquénio da década de 50; a segunda fase, apds o ano de 1956; e a terceira fase a
partir do ano de 1964, com a acessao do regime militar no pais.

O livro “Didética da Matematica” veio a publico, entdo, na segunda fase
delimitada por Gouveia (1971) apud Fiorentini (1994). O marco dessa fase, segundo os
autores, foram as criacdes dos Centros Regionais de Pesquisa Educacional, que
possuiam como principais temadticas a relacdo entre escola e sociedade, tendo em vista o
desenvolvimento social do pais.

Neste mesmo periodo, o Brasil estava no auge do Movimento da Matematica
Moderna (MMM), que surgiu apds intensa mobilizagdo de inlimeros matematicos e

professores brasileiros, seguindo o movimento internacional de reformulagdo e
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modernizagdo do curriculo, essas parcerias para tal mobiliza¢ao se deram em virtude da
realizacdo dos cinco Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica (FIORENTINI,
1994).

Neste movimento, procurava-se unificar os trés campos fundamentais da
Matematica, sendo estes: a teoria de conjuntos, estruturas algébricas e relacdes e
funcdes. Também se frisava dar mais énfase aos aspectos estruturais e logicos da
Matematica em lugar do carater pragmatico, mecanizado, ndo justificado e regrado,
como acontecia anteriormente. Outro ponto relevante que 0 MMM propunha ao ensino
era a reflexdo sobre o espirito da Matematica contemporanea, para o primeiro ¢ segundo
graus (MIGUEL; FIORENTINI; MIORIM, 1992).

No que perpassa a relagdo professor-aluno, segundo os autores supracitados,
esse movimento ndo apresentou grandes avancos, sendo um ensino, de modo geral,
centrado no professor, de forma autoritaria, com aulas expositivas, nas quais o estudante
eram considerado passivo e reprodutor da linguagem e os raciocinios 16gicos estruturais
ditados pelo professor.

Fiorentini (1995) ressalta que durante essa tendéncia existiam algumas excegoes
exercidas por alguns gindsios vocacionais, como, por exemplo, a aplicacio do método
do estudo dirigido, que ¢ um dos temas apresentados por Tahan no livro Didatica da
Matematica, e outras experiéncias ditas inovadoras para aquele tempo.

Segundo o texto apresentado na orelha do livro, presente nos dois volumes, essa
obra ¢ resultado da experiéncia do autor colhida durante os anos de exercicio da catedra
em Matemadtica. Informa que apesar de ser uma obra especializada, de cunho cientifico,
pode ser lida com agrado e prazer por qualquer pessoa, € que representa uma importante
contribui¢do para a reformulacdo dos processos de ensino de Matematica.

Durante a escrita, Malba Tahan apresenta varias indica¢des bibliograficas no
decorrer dos dois volumes, sdo aproximadamente 280 autores e diferentes obras. Essas
indicacdes sdo apresentadas por meio de abreviaturas durante os textos. Cada
abreviatura possui também uma nota de rodapé, com maiores informagdes sobre a obra
e o autor citado, e ao final do segundo volume do livro sdo apresentadas todas as
indicagdes e referéncias, por ordem alfabética.

Observa-se que no primeiro volume, Malba Tahan abordou em quatro capitulos
sobre o algebrista e o algebrismo, desde a rotina e os erros cometidos pelos algebristas,

a diferenca entre matematico e algebrista, o algebrismo no Brasil e em Portugal, o
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algebrismo nos cursos de engenharia, a obsessdo algebrista no curso secundario, o
algebrismo no ensino primario, dentre outras abordagens sobre a tematica.

Malba Tahan (1965) explica que a terminologia “algebrismo” ¢ dada de modo
pejorativo a todo aquele que vive em funcao da preocupacao em complicar, enegrecer e
lacerar a Matematica, inventando problemas inteiramente divorciados de qualquer
finalidade pratica ou teorica.

O autor acrescenta ainda que o professor de Matematica, quando ¢ algebrista, se
desvincula por completo da realidade e parece inspirado pela preocupagdo constante de
torturar seus estudantes. Denomina-se, de um modo geral, de algebrismo esse acervo

imenso:

a) de teorias intrincadas;

b) de problemas complicados, sem a menor aplicagio;

c) de calculos numéricos trabalhosos, reloucados, dos quais o
estudante nada aproveita;

d) de questdes cerebrinas fora da vida real;

e) de demonstra¢des longas, complicadas, cheias de subtilezas; tudo,
enfim, que o professor apresenta, em Matematica fora dos objetivos
reais dessa ciéncia, com a finalidade unica de complicar, dificultar e
tornar obscuro o ensino da Matematica. (TAHAN, 1965, p. 61).

Para Tahan, o algebrismo no Brasil chega a seu &pice por volta do ano de 1906,
com a publicacdo das obras do Coronel Roberto Trompowski Leitdo de Almeida,
matematico de renome, professor catedratico na antiga Escola Militar da Praia
Vermelha — Rio de Janeiro. Essas obras foram adotadas nas escolas superiores daquela
época, e eram conhecidas como Geometria Algébrica de Trompowski. As obras também
contemplavam a Geometria Diferencial, Geometria Integral e Li¢des de Geometria
Diferencial.

O algebrismo e os professores algebristas ndo sdo exclusividade apenas do
Ensino Bésico. Malba Tahan frisa que essa pratica também ¢ comum em cursos
superiores, ilustrando sua fala com o caso do estudante de engenharia que se suicidou,
apOs varias reprovacdes seguidas em Mecanica Racional, e as reprovagdes, segundo o
autor, decorriam do algebrismo.

Tahan (1965) afirma que o algebrismo envenena o ensino de Matematica e a

apreciagio deste conteudo, concordando com Dewey* quando observa que nove

4 Trecho retirado do livro Didética da Matematica (1961), primeiro volume, ndo consta a data da
publicagdo a qual foi retirada, apenas faz referéncia ao autor.
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décimos dos que nao gostam de Matematica devem tal desgraca ao ensino errado que
receberam.

Durante suas explicacdes, encontra-se que muitos professores da época eram
contra o algebrismo, porém se viam obrigados a ensinar aos seus estudantes problemas
descontextualizados, teorias e formulas sem aplicagao e sentido, devido a imposi¢ao dos
programas, o que hoje se entende por curriculo; exigéncia das provas e exames;
exigéncia do curso; adestramento do calculo; e os exercicios dos compéndios.

O algebrismo, segundo o autor supracitado, permeia por todos os ramos da
Matematica; na aritmética, por exemplo, Tahan critica a imensa sobrecarga de nocdes
parasitarias, problemas artificiosos e inuteis, elencando os topicos a serem ensinados e
outros abolidos do ensino basico.

Em relagdo ao ensino de geometria, o autor pontua que quando o professor
imprime o algebrismo em geometria, ele ganha um nome especial: o geometrismo, que
esta carregado dos bizantinistas incorrigiveis, o largo implemento do entulho algebrista.

Combater o algebrismo nao ¢ uma tarefa facil, pois 0 mesmo estd escudado pela
rotina, sendo quase impossivel extermina-lo integralmente do ensino e aprendizagem
em Matematica, mas destaca-se algumas medidas que podem auxiliar no combate do

algebrismo, que sao:

1- revisdo dos programas;

2- apresentacdo analitica dos programas;

3- regulamentagdo rigorosa das provas escritas e orais;

4- supressao das unidades inusitadas;

5- supressdo dos problemas em falso;

6- limitacdo do calculo algébrico. (TAHAN, 1961, p. 129).

No que diz respeito ao primeiro item, o autor aponta a revisdo cuidadosa dos
programas de Matematica com o objetivo de simplificd-los e torna-los mais vivos e
interessantes. Para a segunda medida, explica que, além da simplificacdo dos
programas, € necessario apresentar todos os pontos do programa, sob forma analitica,
explicitando os conteudos a serem estudados.

Outra medida ¢ a de ndo permitir que nas provas e exames sejam cobrados dos
estudantes questdes sobre a matéria ndo contida explicitamente no programa, ou
questdes que envolvam unidades inusitadas. A quinta medida € ndo permitir que o

professor proponha aos seus estudantes problemas em falso, isto &, problemas com
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dados numéricos fora da vida real; e, por fim, abolir no calculo algébrico todas as
operagdes com polindmios de grau superior a trés (TAHAN, 1961).

Ressalta-se a importancia da apropriagdo deste discurso pedagdgico em relagao
ao algebrismo, por parte do professor-pesquisador, que durante essa pesquisa devera
propagar o que vem a ser o mesmo, visando responder a nossa pesquisa norteadora, que
propde uma investigagdo matemdtica tendo como base um ambiente propicio a
aprendizagem matematica, na qual os estudantes irdo resolver e reformular problemas
carregados de algebrismo, relacionando suas possiveis criticas com o discurso de Malba
Tahan.

No cendrio atual, existem algumas pesquisas que visam a propagagdo do
discurso pedagodgico de Malba Tahan, relacionando com varias areas da Educagdo
Matematica, inclusive que utilizam a obra Didatica da Matematica, assim como outras
publicacdes do professor Mello e Souza. Algumas dessas pesquisas serdo apresentadas
no proximo tépico deste capitulo, com o intuito de mapear as pesquisas desenvolvidas

que possuem como foco o autor supracitado.

1.3 Ele vive! Malba Tahan e seu discurso pedagdgico no século XXI

Enquanto aprendizes, o legado de Julio César de Mello e Souza Malba
Tahan podera oferecer outras conexdes com a formagdo de
educadores. Certamente, outros pesquisadores desvelardo novos feixes
de trabalho, que poderdo trazer contribui¢des significativas para a
formagao integral do ser humano, sejam eles alunos ou professores da
educacgdo infantil, do ensino fundamental, do ensino médio ou do
ensino superior, em particular, os cursos de formacgdo inicial de
educadores. (FARIA, 2004, p. 156).

A escolha da citagdo de Faria (2004) remete a uma reflexdo sobre as
potencialidades do legado de Julio Cesar, principalmente no que tange as pesquisas em
Educacdo e Educacdo Matemadtica, que atualmente seguem um crescimento
significativo.

Com a finalidade de obter informagdes sobre o que as pesquisas, na area da
Educacdo, vém aduzindo sobre Malba Tahan, neste topico € realizado um levantamento
bibliografico sobre a tematica, a fim de auxiliar em nossa andlise e para o

desenvolvimento desta pesquisa.
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Inicialmente, realizou-se uma pesquisa no site oficial do matematico, na aba

sobre o autor’, na qual existem trés categorias, sendo elas: feses, dissertacdes e

monografias, artigos, obras literarias e reportagens. As teses, dissertacdes e
. , . 6 ~ .

monografias disponiveis no site” estdo relacionadas no quadro 1, no qual se destaca o

tipo do texto (tese, dissertacdo ou monografia), titulo, autor, palavras-chave e algumas

informacgdes pertinentes a pesquisa desenvolvida.

5 Disponivel em: https://www.malbatahan.com.br/sobre-o-autor/.
¢ Trabalhos disponiveis até o inicio de agosto de 2019.



Quadro 1 - Trabalhos disponiveis no site oficial de Malba Tahan.

Tipo / Faculdade / Ano Titulo Autor Palavras-chave Observacdes pertinentes
Tese/Universidade de Sao | A sombra do arco-iris: um | Cristiane  Coppe de | Malba Tahan; Imaginario; | A pesquisa tem como objetivo discutir a Teoria do
Paulo (USP). Faculdade de | estudo Oliveira Discurso pedagdgico; | Imagindrio de Durand (1996) como proposta
Educag¢ao/2007 histérico/mitocritico  do Mitocritica; tedrico-metodoldégico, em uma  perspectiva

discurso pedagdgico de Transdisciplinariedade; transdisciplinar, desvendando os mitos reitores
Malba Tahan Etnomatematica pessoais do professor Julio Cesar de Mello e Souza.
Para tal, realizou uma analise mitica do discurso
pedagdgico de Malba, no periédico Al-Karismi e
nas obras “Didatica da Matematica” e “O Homem

que Calculava”.
Tese/Universidade Estadual | Ali lezid Izz-Edim Ibn | Moysés Gongalves | Educacdo =~ Matematica; | O trabalho visa responder a seguinte pergunta
de Campinas (UNICAMP) | Salim Hank Malba Tahan: | Siqueira Filho Malba Tahan; Histéria do | norteadora: Quais contexturas subsidiaram a
Faculdade de | episodios do nascimento e Livro; Livro didatico; | constituicdo do autor-personagem Malba Tahan e
Educacao/2008 manuten¢do de um autor - Editor; Editoras. quais contexturas foram por ele constituidas para

personagem

sua manuten¢do? Tendo como foco as praticas
cotidianas, que serviram como base para que o
autor contasse a historia do professor-autor-
personagem, percorrendo episddios bibliograficos,
o trabalho possui uma perspectiva historico-
cultural, de natureza bibliografica.

Dissertagdo/Pontificia

Universidade Catdlica de
Sdo Paulo (PUC/SP) -
Mestrado Profissional/2008

Praca da Matematica: as

faces da  historia na
construgao de um
monumento

Augusto Cesar Aguiar
Pimentel

Educa¢do  Matematica;
Temas Historicos;
Educagao fora da escola;
Educag¢dao de adultos e

continuada; Aspectos
sociologicos da
aprendizagem;
Monumentos
matematicos; Malba
Tahan.

A pesquisa consiste em uma investigagdo historico-
cultural da constru¢ao de uma praga, que possui um
monumento em homenagem & Matematica,
localizada em Itaocara, no interior do estado do Rio
de Janeiro. O diretor do projeto foi entdo o
professor Julio Cesar, que realizou um concurso
com seus alunos da Escola Nacional de Belas Artes
da  Universidade do  Brasil, atualmente,
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ressalta-se
que este € o Unico monumento no mundo com a
finalidade de homenagear essa ciéncia. No trabalho,
sdo descritas atividades realizadas por alunos por
meio dos solidos existentes na praca e algumas
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maquetes da mesma.

Dissertagao/Centro A etnomatematica no | José Carlos Nogueira Etnomatematica; O trabalho apresenta um estudo de caso com um
Universitario Salesiano de | ensino médio e a praxis Matematica; Educacdo | grupo aleatério de professores de Matematica que
Sao Paulo (UNISAL)/2009 | do professor Matematica; leciona para o Ensino Médio. Para coletar os dados,
Malba Tahan; Didatica; | o pesquisador utilizou um questionario com
Ensino Médio perguntas abertas e fechadas acerca do uso da
Etnomatematica e as dificuldades dos alunos
perante o ensino de Matematica, além de questdes
de identificacdo (sexo, idade, tempo de magistério,
etc.). Utiliza-se Malba Tahan na pesquisa como um
dos pioneiros do ensino diferenciado de
Matematica, ¢ é reservado um topico dentro do

capitulo, em que € discutida a Etnomatematica.
Dissertagao/Centro de | Literatura e Matematica: | Maurilio Antdnio | Matemadtica;  Literatura; | O estudo possui como objetivo, por meio dos
Ensino Superior de Juiz de | O Homem que Calculava, | Valentim Malba Tahan; Cultura | elementos da narrativa, apresentar uma analise
Fora (MG)/2010 de Malba Tahan arabe literaria na obra “O Homem que Calculava”, sem se

enveredar pelos caminhos didaticos da Matematica,
considerando, assim, um dialogo entre Literatura e
Matematica em uma possivel unido entre duas areas
reputadas por muitos como antagonicas.

Dissertagdo/Pontificia

Universidade Catolica de
Minas Gerais (PUC-MQG) —
Mestrado profissional/2010

Contribuig¢des didaticas de
Malba Tahan para o
ensino de Matematica

Alexandro José Correia
Scopel

Malba Tahan; Educacdo
Matematica; Pratica
Docente.

A proposta do trabalho ¢ realizar um estudo
documental, levantando as contribui¢cdes didaticas
de Mello e Souza, levando em consideracdo as
ideias e concepgdes atuais da Educagdo Matematica
e do Ensino de Matematica. O trabalho apresenta
uma pesquisa em campo realizada com uma dupla
de professores colaboradores, voluntarios, sobre as
ideias do capitulo 8 do livro “Didatica da
Matematica (O Algebrismo e os programas de
Matematica — Como combater o algebrismo)”.
Posteriormente, o grupo analisou algumas das
questdes  criticadas  por  Tahan, também
apresentadas na obra. O autor pondera que os textos
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de Malba Tahan utilizados durante o trabalho
podem contribuir muito para a formagdo docente do
professor que ensina Matematica.

Dissertagdo/Universidade

Federal de Uberlandia
(UFU) Mestrado
profissional/ 2015

Malba Tahan e a Revista

Al-Karismi: dialogos e
possibilidades
interdisciplinares com a
histéoria da  educacdo
matematica no Ensino
Fundamental.

Leonardo Silva Costa

Historia;
Matematica;
Interdisciplinaridade;
Malba Tahan;
Karismi.

Educacao

Al-

O trabalho tem como objetivo contribuir para a
contextualizacdo da Matematica e da Histéria da
Educacdo Matematica no processo de ensino e de
aprendizagem dessa ciéncia, a partir de propostas
didatico-pedagodgicas inspiradas no discurso do
professor Julio César de Mello e Souza, o Malba
Tahan na revista Al-Karismi (1946-1951). A
proposta, voltada para alunos do oitavo ano, contou
com seis propostas didaticas, utilizando como
instrumentos fichas de trabalhos e relatorio-
avaliagdo, que possuem potencial interdisciplinar.
O pesquisar conclui que a proposta colaborou com
a construgdo de um ambiente de investigagdo
propicio para o pensar matematico, suas relagdes
com o contexto sociocultural dos estudantes e na
utilizagdo da Historia como recurso.

Monografia/Universidade Malba Tahan: historia de | Alexsandro Fernandes | Malba Tahan; Historia de | O trabalho possui como abordagem metodologica a
Federal do Rio Grande do | vida e contribuigdes ao | Dos Santos Vida; Ensino da | pesquisa bibliografica, com o objetivo de descrever
Norte (UFRN)/2016 ensino da matematica. Matematica. a histéria de vida, docéncia ¢ como escritor do
professor Mello e Souza, investigando possiveis
contribui¢des deixadas pelo professor em relagdo a
Educacdo Matematica. Conclui-se que o mesmo ja
sugeria muitas das metodologias utilizadas
atualmente, como, por exemplo, o uso de jogos,
tecnologia, resolugdo de problemas, dentre outros.
Dissertagao/Universidade A pratica educativa de | Juraci Conceicdo de | Interdisciplinaridade; Nesta pesquisa, encontra-se algumas reflexdes
Metodista de Sao | Julio César de Mello e | Faria Formagdo de Professores; | sobre a pratica interdisciplinar de Malba Tahan,

Paulo/2004

Souza Malba Tahan: um
olhar a partir da
concepegao de

Pratica Pedagodgica.

apoiando na teoria de Ivani Fazenda. Para tal, a
autora realiza um levantamento da historia de vida
do professor Mello e Souza, verificando as
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interdisciplinaridade

contribui¢cdes que emergem da pratica educativa de
Julio Cesar, bem como o relato de uma experiéncia
de formacdo continuada espelhada nas concepgdes
pedagogicas do educador, resultando em um
“Album de Memorias”, no qual registra o trabalho
coletivo dos professores e alunos-pesquisadores do
Nucleo de Estudos e Pesquisas Malba Tahan, do
Centro Unisal — Lorena (SP), nos projetos “Malba
Tahan vai a Escola” e “A Escola vai a Malba
Tahan”, vivenciados com os educadores da Rede
Municipal de Queluz — SP.

Monografia/Universidade
Regional Integrada do Alto
Uruguai das Missoes / 2009

As  contribuigdes  de
Malba Tahan ao ensino da
Matematica

Graziele Taise

Michailoff

Educagdo  Matematica;
Malba Tahan; Ludicidade.

O trabalho apresenta as ideias de Malba Tahan, que
busca dar significado a Matemadtica, dentre outras
maneiras, através da ludicidade e de historias
matematicas, tendo como objetivo contribuir para
que os professores de Matematica possam
redescobrir novos modos de ensinar essa matéria,
tornando assim, o ensino da mesma mais prazeroso
e interessante. Para alcancar os objetivos
delineados, a autora realizou uma pesquisa
bibliografica, analisando obras do Malba Tahan,
trabalhos e artigos que dialogam com a tematica.

Dissertagdo/Universidade
Estadual de Campinas/2017

Registros do Acervo de
Julio César de Mello e
Souza: Rede de contatos
em fundos de
documentagdo pessoal

Claudiana dos Reis de
Souza Morais

Arquivo pessoal;
Sociabilidade; Rede de
contatos.

A pesquisa se deu por meio de um estudo a partir
do Arquivo Pessoal de Julio Cesar de Mello e
Souza, arquivo este pertencente ao Centro de
Memoria da Educag@o da Unicamp. Esse arquivo é
composto por 13 unidades de arquivamento e neste
trabalho foi explorada a primeira unidade de
arquivamento,  denominada  “Cadernos  de
Arquivos”. Ao final da pesquisa, foram consultados
4151 documentos, distribuidos em 69 tipos
diferentes, refletindo assim, sobre o universo que
compds a trama social de Julio Cesar de Mello e
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Souza.

Dissertagao/Universidade
de Sao Paulo (USP) -
Mestrado Profissional/2017

Pedagogia de Malba
Tahan na formacdao de
professores € no ensino-
aprendizagem de
Matematica

Meily Cassemiro Santos

Educacdo  Matematica;
Malba Tahan; Literatura;
Interdisciplinaridade;
Interacdo Social

O trabalho visa apresentar, aplicar e avaliar a
pratica educativa do professor Mello e Souza, tendo
a interdisciplinaridade como via de compreensao
das no¢des de Matematica na Educagdo Infantil,
especificamente os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental I, promovendo, assim, a formagao
continuada das professoras que atuam na Educacao
Infantil do Instituto Nossa Senhora do Carmo —
Guaratingueta — SP. Os resultados apontam que as
concepgOes malbatahdnicas estabelecem uma
mobilizagdo interdisciplinar, no intuito de pensar,
elaborar e decidir quais propostas e intervengdes
podem ser aplicadas interagindo Matematica e
Literatura.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.



Pode-se observar, por meio do quadro 1, que a maioria das pesquisas
hospedadas no site oficial sdo dissertacdes, que correspondem a oito trabalhos. Destes,
metade foram defendidas em mestrados profissionais, que, de forma empirica, dialogam
com a sala de aula e as palavras-chave que mais aparecem nos trabalhos sdo: Malba
Tahan; Educacdo Matematica e Matematica. Porém, temas como interdisciplinaridade,
etnomatematica e discurso pedagogico também vém se destacando em trabalhos mais
atuais.

Das pesquisas citadas, as que dialogam com o ensino e aprendizagem de
Matematica sdo distribuidas em quase todos os niveis de ensino da Educacdo Basica,
com trabalhos desenvolvidos nos anos finais do Ensino Fundamental 1e Ensino Médio,
propiciando varios cendrios para aprendizagem. Entende-se esse termo como todos os
espacos articulados para que ocorra uma aprendizagem, inclusive em ambientes ndo
formais, conforme apresentado por Pimentel (2008).

Realizando esse levantamento, observa-se que as pesquisas desenvolvidas
desvelam as varias facetas de Malba Tahan e a preocupagdo com a divulgagdo de
maneira leve da Matematica, indo além de bibliografias e indagando novos
pesquisadores a se aventurarem pela vida e obra desse celebre autor.

A maioria dos trabalhos ¢ voltada para o ensino de Matematica. Porém, temos o
trabalho de Valentim (2010), que foi defendido na area de Literatura, e a pesquisa de
Costa (2015), que defende o uso da interdisciplinaridade por meio de textos retirados da
revista Al-Karismi, permeando assim, outras areas do conhecimento.

Apesar de o site hospedar algumas pesquisas sobre Julio Cesar, na literatura
atual existem trabalhos que nao estdo disponiveis no mesmo. Realizou-se, também, um
levantamento no site de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no site do Centro Brasileiro de Referéncia em
Pesquisa sobre Historia da Matematica (CREPHIMat), a fim de encontrar trabalhos que
dialogassem com as tematicas escolhidas para compor esta pesquisa.

Durante este levantamento, encontrou-se a pesquisa de Rodrigues (2018), que
visa a interdisciplinaridade entre Literatura e Matematica por meio da obra “O Homem
de Calculava”, e o trabalho de Balladares (2014), que realizou sua pesquisa com uma
turma de oitavo ano em uma coldnia de pesquisadores, envolvendo os contos do livro
“O Homem Que Calculava” e a criagdo de historias em quadrinhos, resultando, ao final
do processo, na producdo escrita de trés livros de historias em quadrinhos. Apesar

dessas duas pesquisas ndo se relacionarem com o ensino de algebra e ndo usarem a obra
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“Didatica da Matematica”, apresentam algumas possibilidades para o ensino de
Matematica, e dialogam, com os trabalhos citados anteriormente, ilustrando outros
caminhos e possibilidades.

Encontra-se também o trabalho de Silva (2018), que possui algumas
aproximacdes com a pesquisa aqui desenvolvida, por se apropriar do discurso
pedagdgico de Tahan apresentado no “Didatica da Matematica” e do “geometrismo”
uma ramificagdo do algebrismo, que possui reflexdes da elaboracdo do caderno dirigido,
metodologia desenvolvida por Malba Tahan no livro Didatica da Matematica, por
estudantes do Ensino Fundamental durante a criacdo de uma pega teatral abordando o

Geometrismo. Segundo Tahan (1965),

Alguns matematicos, obcecados pela mania de complicar e obscurece
0 ensino, a granizar teorias mirabolantes, conseguem impingir
algebrismo em Geometria. Essa face especial do algebrismo ¢
denominada Geometrismo. (TAHAN, 1965, p. 53).

Além dos trabalhos académico-cientificos encontrados no site oficial do Malba

Tahan, ha ainda a indica¢@o das seguintes obras:

Figura 7 - Capas das obras sobre Malba Tahan.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

O livro intitulado “Malba Tahan e a Revista-Karismi (1946-1951): didlogos e
possibilidades” possui nove capitulos, produto do grupo de pesquisa NUPEm, com

reflexdes que permeiam diversas ramificacdes da Educacdo Matemadtica, como, por
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exemplo, a hermenéutica de profundidade, mitocritica de Durand, o ensino de
geometria, a resolugdo de problemas e a formagdo de professores, dentre outras. O
primeiro capitulo, intitulado “Julio Cesar & Malba Tahan: criador e criatura”, foi escrito
por Pedro Paulo Salles e André Parreira Faria Neto, respectivamente seu sobrinho-neto
e neto, que descrevem uma completa bibliografia sobre seu avd e tio-avd, relatando
fatos importantes da sua vida pessoal e carreira profissional. J& o livro intitulado
“Dialogos Pedagdgicos: Malba Tahan e a Interdisciplinaridade” ¢ o produto educacional
da pesquisa de Costa (2015), apresentada no quadro 1.

Em relagcdo a trabalhos que dialoguem com o ensino de Matematica, discurso
pedagogico de Malba Tahan e a EJA, ndo encontra-se nenhum trabalho que faca essa
ponte entre as tematicas.

Existem também diversos eventos que ocorrem proximo ao dia 06 maio, que por
meio da Lei n°. 12. 835, de 26 de junho de 2013, foi instituido como Dia Nacional da
Matematica. O primeiro movimento para criagdo de um dia para se comemorar a
Matematica se deu na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 1995, quando se comemorava
o centenario de Malba Tahan, passando a ser o dia 06 de maio o dia da Matematica
naquela cidade. Tendo, em 2004, um projeto de lei que nacionalizava a comemoracao
desta data, apos quase dez anos, no governo da Presidenta Dilma Rousseft, foi entdao

decretado oficialmente o Dia Nacional da Matematica.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional da Matematica, a ser
comemorado anualmente em todo o territorio nacional no dia 6 de
maio, data de nascimento do matematico, educador e escritor MALBA
TAHAN.

Art. 2° O Poder Executivo incentivarda a promocdo de atividades
educativas e culturais alusivas a referida data.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 26 de junho de 2013; 192° da Independéncia e 125° da
Reptblica. (BRASIL, 2013).

Os eventos que ocorrem proximo a essa data visam propagar o ensino de
Matematica, inspirados em Malba Tahan, como o Malbatematica, que em 2019 chegou
a sua quinta edi¢do, organizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo
Matematica nos/dos Anos Iniciais — GEPEMAI — da Faculdade de Educacido da
Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP).
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O Centro de Aperfeigoamento do Ensino da Matematica (CAEM), uma
extensdo do Instituto de Matematica e Estatistica (IME) da USP, realiza a “Virada
Malba Tahan” (figura 8), com oficinas, palestras, exposi¢des, "contacdo" de historias e
atividades culturais. Todas essas atividades sdo inspiradas na vida e obra de Julio Cesar
de Mello e Souza. Os estudantes deste instituto publicam uma revista intitulada “Revista

Malba”, com problemas e recreagdes matematicas.

Figura 8 - Virada Malba Tahan.

Centro de Aperfeicoamento doEnsino 03 e 04 de maio nstitutode Matemérica
de Matematica E Estatistica

Fonte: www.malbatahan.com.br.

Na cidade de Ituiutaba/MG realiza-se o Matematicando no Patio (figura 9),
evento realizado no Shopping Patio Cidade, com o objetivo da desmistificacio da
Matematica, voltado para toda a sociedade tijucana. O evento j& estd em sua quarta
edigdo e apresenta aos visitantes jogos matematicos, magicas matematicas, estandes
com matematicos brasileiros, juntamente com suas contribui¢des para essa ciéncia e

desafios matematicos.

Figura 9 - Matematicando no Patio.

Fonte: www.esisantateresa.com.br/.
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Por conta de todo seu legado, atualmente existem varias bibliotecas que
receberam o nome Malba Tahan. Algumas ruas também sdo forma de homenagem ao
brasileiro, grupos de pesquisas, e pelo ultimo senso demografico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), existem 562 pessoas chamadas
Malba. Porém, nao foi possivel verificar se possuem Tahan como sobrenome.

No ano de 2020, devido a pandemia causada pelo novo Coronavirus, alguns
eventos aconteceram de forma on-line, como por exemplo, o Malbatematica digital, que
comemorou o dia 6 de maio, com atividades online, que abrangeram desde painéis de
exposicdo relativos a varias tematicas ligadas a Malba a desafios. Segundo os
organizadores, a divulgacdo desse material teve um alcance de cerca de 20 mil pessoas.

O curso de Matematica da Universidade Federal de Catalao (UFCAT) realizou,
por meio do projeto de extensdo Central (pi)qui, a palestra “Chame o “cameluber”: um
Passeio pelo mundo de Malba Tahan”, tendo como palestrantes: Thiago Barbosa Vaz,
discente do Curso de Matematica da UFCAT, e Thiago Porto de Almeida Freitas,
professor da UFCAT.

Devido ao distanciamento social, a Professora Cristiane Coppe, do curso de
Matematica, da UFU/ICEMP, juntamente com a técnica do Laboratério de Ensino de
Matematica, divulgaram, na pagina da Pro-reitoria de Extensdo e Cultura da UFU, uma
série de quatro videos que ensinavam a confeccdo de jogos voltados para as quatro
operagdes basicas, divulgando assim, o Dia Nacional da Matematica.

Pode-se perceber o quanto o legado deixado por Malba Tahan motiva
professores e pesquisadores. Conhecer o “passado” de Malba Tahan, se apropriando do
seu discurso pedagdgico ao combate do algebrismo, e elucidar seus caminhos pelo
mundo da Matematica auxilia na elaboracdo desta investigacdo, juntamente com as
outras tematicas, tendo como foco a criagcdo de um produto educacional, “presente” que
dialogue com esse discurso pedagdgico e que possa vir combater o algebrismo na EJA,

ficando disponivel para possiveis (re)aplicagdes, “futuro”.
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CAPITULO II - O ENSINO DE ALGEBRA E AS INVESTIGACOES
HISTORICAS

Apresenta-se, neste capitulo, referenciais tedricos que dialogam com o ensino de
Algebra e a Historia da Educagdo Matematica, focos desta pesquisa. Inicia-se o primeiro
topico com discussdes sobre o ensino de Algebra no Brasil, permeando uma historia da
algebra — utiliza-se o termo “uma”, pois acredita-se que ha varias locugdes para a
historia deste conteudo percorrendo os processos da contextualizagdo dessa area como
conteudo curricular e as implicagdes de seu ensino.

Como um dos objetivos desta pesquisa ¢ a criagdo de uma proposta didatica para
o ensino do conceito de funcdo, para turmas de primeiro ano da EJA, com base no
discurso pedagdgico de Malba Tahan contra o algebrismo, apresentaremos discussdes
tedricas sobre a Historia da Matematica e a Historia da Educagdo Matematica, por se
tratar de um trabalho com uma base em uma critica, em relagio ao ensino de Algebra,

desenvolvida pelo professor Mello e Souza na década de 60.

2.1 Algebra: uma historia e seu ensino

No sexto volume da revista Al-Karismi, o professor Bento Jesus Caraga explica
a etimologia da palavra algebra, esclarecendo que no comego do século IX, um arabe,
Mohammed Ibn Musa Al-Khowarizmi — Al-Karismi, se ocupava resolvendo equacdes
do primeiro e segundo grau e das regras as quais obedeciam a essas resolugdes. Al
Karismi escreveu um tratado chamado “Al-jebjr w’al mligabalah”, o qual se refere ao
processo da passagem de um termo de um membro para o outro com a troca de sinal —
al-jebr — que, ao passar para as linguas europeias, se denominou como algebra.

Para Rooney (2012), o trabalho de Al-Karismi significa, para a algebra, o que os
Elementos de Euclides significam para a geometria, ¢ vai mais além, afirmando que
continua sendo o melhor e mais claro tratamento elementar até os tempos modernos.

Boyer (1996) traduz a definicdo de algebra como sendo a transposi¢ao de termos
subtraidos para outro membro de uma equagdo e/ou o cancelamento de termos
semelhantes em membros opostos da equacao.

A origem da algebra elementar, segundo os estudos de Baumgart (1993) apud

Graga e et al. (2011), deve ter ocorrido na antiga Babilonia, e se compreende em duas
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fases: a algebra antiga ou elementar e a algebra moderna ou abstrata. A primeira
consiste no estudo das equagdes e seus métodos de resolugdo; ja na segunda, o foco € no
estudo das estruturas matematicas, como grupos, anéis e corpos.

Os papiros de Rhind e de Moscou se destacam pela presenga de situagdes
problema que emergiram das praticas egipcias, como problemas de balanceamento de
racdes para o gado e aves, por exemplo. Ribeiro e Cury (2015) apontam que muitos
desses problemas foram resolvidos por uma equacdo linear com uma incognita. O
método utilizado pelos egipcios na resolugdo dos problemas foi a regra, que ficou
conhecida na Europa como regra da falsa posi¢cdo, ou também, conhecida atualmente
como método das tentativas.

Atualmente, a disciplina de Matematica no Brasil ¢ dividida em quatro campos:
Aritmética, Algebra, Geometria e Estatistica e Probabilidade, conforme apresentado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Porém, nem sempre tivemos uma disciplina
que englobassem essas areas, do que hoje concebemos como Matematica.

De acordo com Miguel, Fiorentini € Miorim (1992), a primeira vez que o estudo
de Algebra foi introduzido no ensino secundario brasileiro se deu no inicio do século
XIX, depois de ser formalmente discutido na Carta Régia, em 19 de agosto de 1799.

Conforme aponta Valente (2007), antes do ano de 1929, as disciplinas de
Algebra, Aritmética e Geometria eram os componentes curriculares da época. Neste
ano, Euclides Roxo reestruturaria internamente os conteudos curriculares da escola
Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro. E assim nasce a disciplina de Matematica, no
Brasil. Em ambito nacional, a disciplina foi regularizada pela Reforma Francisco
Campos, que teve forte influéncia de Euclides Roxo, normalizando assim, a disciplina
para todo o ensino secundério no Brasil.

O ensino da Algebra, desde sua implementagdo nos curriculos até o inicio da
década de 60, quando se inicia o Movimento da Matematica Moderna no Brasil, foi
pautado em um ensino com carater mecanico, reprodutivo e com énfase ao uso de regras
e algoritmos, conforme observado nos exemplos elencados no trabalho de Miguel,
Fiorentini ¢ Miorim (1992).

Com a chegada do Movimento da Matematica Moderna no Brasil, que visa a
introducao de elementos unificadores dos campos da Matematica, a forma de conceber a
Algebra foi reformulada por professores e autores de livros didaticos, passando a ser
vista de uma forma mais aplicavel, tentando superar a forma reprodutiva e mecanica do

ensino de Algebra (GIL, 2008).
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No que tange a Educacao Basica, os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
apresentam alguns aspectos da algebra que devem ser desenvolvidos desde as séries
iniciais; porém, ¢ nas séries finais do Ensino Fundamental que as atividades algébricas
devem ser ampliadas e consolidadas, no Ensino Médio.

Segundo o documento, pela exploracdo de situagdes problema, o estudante
reconhecera diferentes fungdes da Algebra (generalizar padrdes aritméticos, estabelecer
relacdo entre duas grandezas, modelizar, resolver problemas aritmeticamente dificeis),
representara problemas por meio de equagdes e inequagdes (diferenciando parametros,
variaveis, incognitas, tomando contato com férmulas), compreendera a sintaxe (regras
para resolu¢do) de uma equagao (BRASIL, 1997, p. 50).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997), existem diferentes interpretagdes da
algebra escolar, sendo elas: aritmética generalizada, algebra funcional, equacdes e
estrutural, sistematizadas no quadro 2, a seguir. Ressalta-se a importancia do trabalho
em todas as interpretagdes e ndo o enfoque apenas no célculo algébrico ou em solugdes

de equagdes.

Quadro 2 - Algebra no Ensino Fundamental.

Aritmética Funcional Equagaoes Estrutural
generalizada

Letras como Letras como Letras como Letras como

generalizagdes do | variaveis para incognitas simbolo abstrato
Uso das letras modelo expressar

aritmético relagdes e

fungdes

Propriedades das | Variagdo de Resolugdo de Calculo

operagdes grandezas equagoes algébrico
Conteudo generalizagoes de Obtengao de

padroes expressoes

aritméticos equivalentes

Fonte: Adaptado de Brasil (1997).

Na primeira dimensao, a aritmética generalizada, ¢ evidenciada a importancia de
se trabalhar com generalizagcdes, por meio da investigacdo de padrdes, seja em
sucessdes numéricas ou em representacdes geométricas, auxiliando, assim, na
construcdo da linguagem algébrica, a fim de descrevé-los simbolicamente, favorecendo,
dessa forma, com que o estudante construa a ideia de algebra como uma linguagem para
expressar regularidades.

J4 na segunda dimensdo, a algebra funcional, as letras sdo utilizadas a fim de

representar relacdes e também funcdes. A introducdo de varidveis para representar
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relagdes funcionais permite com que o estudante perceba que as letras nem sempre
representam um nimero que deve ser descoberto.

A terceira dimensao apresentada pelos PCN sdo as equagdes, onde as letras sdo
consideradas como incognitas, ou seja, o enfoque ¢ para resolucdo de equagdes do
primeiro e segundo grau, inequagdes, sistemas lineares e a resolucao de problemas que
podem ser modeladas por meio dessas ferramentas.

A tltima dimensdo apresentada, algebra estrutural, ¢ aquela em que as letras
representam simbolos abstratos e citam como exemplo as operagdes com polindmios,
produtos notéveis, simplificagdes algébricas, fragdes algébricas, dentre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM+) (BRASIL,
2006), tratam a Algebra como um tema ou eixo estruturador, evidenciando sua enorme
importancia enquanto linguagem e como instrumento de calculos de natureza financeira
e pratica. O tema “Algebra: numeros e fungdes”, deste documento, é composto por duas
unidades tematicas: variagdo de grandezas e trigonometria, com seus respectivos

conteudos, sistematizados na figura 10.

Figura 10 - Algebra no Ensino Médio (EM).
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo como habilidades a serem desenvolvidas para esta unidade tematica:
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e Reconhecer e utilizar a linguagem algébrica nas ciéncias,
necessaria para expressar a relagdo entre grandezas e modelar
situagdes-problema, construindo modelos descritivos de
fendmenos e fazendo conexdes dentro e fora da Matematica.

e Compreender o conceito de funcdo, associando-o a exemplos
da vida cotidiana.

e Associar diferentes funcdes a seus graficos correspondentes.

e Ler e interpretar diferentes linguagens e representacdes
envolvendo variagdes de grandezas.

e Identificar regularidades em expressdes matematicas e
estabelecer relagdes entre variaveis. (BRASIL, 2006, p. 123).

No que refere-se ao estudo de funcdes, tema desta pesquisa, o documento
discorre sobre a utilizagdo da linguagem algébrica como a linguagem das ciéncias,
ressaltando a necessidade de expressar a relacdo entre grandezas e modelar situacdes
problemas, “construindo modelos descritivos de fendmenos e permitindo varias
conexdes dentro e fora da propria Matematica” (BRASIL, 2006, p. 121).

Para o inicio desse conteudo, a nog¢ao de funcao, os PCNEM+ (BRASIL, 2006)
salientam o trabalho com a descricdo de situacdes de dependéncia entre duas grandezas,
por meio de situagdes contextualizadas, que permeiem em representacdes algébrica e
grafica. O uso da linguagem excessivamente formal deve ser deixado de lado, assim
como o estudo de fungdes injetoras, sobrejetoras, compostas € modulares.

Ja a BNCC (BRASIL, 2017) pressupode que o estudo de algebra seja responsavel
por um tipo especial de pensamento, o pensamento algébrico, que € essencial para a
representacdo de modelos matematicos na compreensao, analise e representagdo das
grandezas quantitativas.

Também ¢ ressaltada a importancia do trabalho das dimensdes desse conteudo
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, com as ideias de regularidades, pequenas
generalizagdes de padrdes e propriedades de igualdade, relacionando, neste momento,
com o conteido de numeros e operacdes. Pondera-se que ndo seja trabalhado com o uso
de letras nos anos iniciais.

A BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018), propoe o estudo de Matematica e
suas tecnologias como uma ampliagdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais

desenvolvidas até o final do Ensino Fundamental II. Ressalta que.

Os estudantes tém também a oportunidade de desenvolver o
pensamento algébrico, tendo em vista as demandas para identificar a
relagio de dependéncia entre duas grandezas em contextos
significativos e comunica-la utilizando diferentes escritas algébricas,
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além de resolver situagdes-problema por meio de equagdes ¢
inequagoes. (BRASIL, 2018, p. 517).

Uma das possibilidades para o desenvolvimento do pensamento algébrico ¢ por
meio das atividades algébricas. Essas atividades, segundo Kieran (1985) apud Ribeiro e
Cury (2015), podem ser classificadas em trés tipos: geracional, transformacional e
global.

No primeiro tipo, estdo inseridas as atividades que possuem como objetivo a
formagdo de equagdes ou expressdoes que podem ser representadas por generalizagdes
ou padrdes numéricos. J& no segundo tipo, a autora indica atividades baseadas em
regras, que incluem, por exemplo, fatoragdes, redu¢do de termos semelhantes,
operagdes com expressoes polinomiais, resolucdo de equagdes, dentre outros. No que
diz respeito ao terceiro tipo, refere-se as atividades que usam a algebra como uma
ferramenta, que nem sempre sdo exclusivas do conhecimento matematico, tais como o
estudo de variagdo, modelagens e resolucao de problemas.

Outra concepgdo sobre o ensino de algebra ¢ a de Usiskin (1995), citado em
varios trabalhos com essa tematica (SANTOS, 2005; SILVA, 2014; BONADIMAN,
2007). O autor, segundo Silva (2014), pontua quatro concepcdes de algebra, aritmética
generalizada, algebra como meio de resolver problemas, algebra como o estudo de
relagdes e algebra como o estudo de estruturas.

Na primeira concepgao de Usiskin (1995) apud Silva (2014), as varidveis sao
utilizadas para a generalizacdo de casos particulares, como, por exemplo, o dobro de um
nuimero pode ser descrito como 2x, ou que, 3 +5 =5+ 3, onde temosa+b=b +a.

E nessa percepgdo que estdo as atividades voltadas para a tradugio da linguagem
materna para a algébrica e vice-versa e as generalizagdes. Como exemplo, temos:
determinar um ntmero cujo dobro seja igual a 10. Para a resolugdo desse tipo de
exercicio, traduz-se da linguagem materna uma equacdo do primeiro grau, onde a
finalidade ¢ encontrar o valor da incégnita.

No que se refere a dlgebra como meio de resolver problemas, as varidveis sao
vistas como incognitas ou constantes, ou seja, sao valores desconhecidos que, por meio
da resolugio de uma equagio ou de um sistema de equacdes, sio descobertos. E
importante ressaltar que para o autor citado, incognita e variavel t€ém a mesma fungao, o
que ndo vai ao encontro com a concep¢do dos PCN. A transformagdo da linguagem

materna para a algébrica também esta contemplada nessa concepgdo, pois, para a
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resolucao dos problemas, o individuo precisa colher informagdes em um texto problema
e traduzi-las no formato algébrico, seja de uma equagdo ou um sistema de equagoes, por
exemplo.

No que se diz respeito a algebra como estudo de relagdes entre grandezas, € uma
forma de concebé-la como o estudo das fungdes. Diferente da concepgdo anterior, as
variaveis assumem qualquer valor do conjunto universo, ou seja, a variavel assume um
papel de argumento, isto ¢, assume valores no dominio de uma funcgao.

A algebra como estudo das estruturas matematicas permite analisar uma algebra
mais avangada, como o estudo dos grupos, anéis, corpos e espago vetorial. Para o autor,
um exemplo ilustrativo para essa concep¢ao se constitui ao fatorar o polindmio 3x* +
4ax -132 a2, como sendo (3x + 22a).( x- 6a). Somos orientados pelas operagdes dos
numeros reais; porém, o papel da varidvel nao coincide com nenhuma anterior, ela ndo ¢
um argumento, pois ndo se trata de uma fun¢do ou relacdo, nem ¢ caracterizado como
uma incognita, pois ndo estamos resolvendo uma equacao, e nem se trata de um modelo
aritmético generalizado. A varidvel tem um papel arbitrario dentro de uma estrutura
estabelecida por certas propriedades.

Em relagdo as dificuldades dos estudantes perante o ensino de Algebra,
encontra-se varios trabalhos que dialogam com essa temadtica: Booth (1995), Silva
(1998), Clement, Lochhead e Monk (1981), Santos (2007). Ressalta-se as dificuldades
apontadas por Nobre (1996) apud Modanez (2003):

- dificuldade em dar sentido a uma expressao algébrica;

- ndo distinguir adi¢do aritmética (4+6) de adicao algébrica (x+4);

- ndo ver a letra como representando um numero;

- atribuir significado concreto as letras (5b+3b como 5 chicletes + 2
chicletes);

- dificuldade para pensar em uma variavel como significando um
numero qualquer;

- interpretagcdes diferentes para as acdes que correspondem aos
simbolos “+” e “=" na aritmética e na algebra;

- significados distintos para algumas letras na aritmética (em
aritmética podemos ler 3m como 3 metros e em algebra, como o triplo
do nimero de metros);

- dificuldade em passar da linguagem natural para a algébrica.
(NOBRE 1996 apud MODANEZ, 2003, p. 30).

Para sanar algumas dessas dificuldades, ¢ necessario que o professor pense em
atividades algébricas ludicas e dindmicas, conforme apontado por Lins e Gimenes

(1997), atividades que contribuam para o processo de producao de significados para a
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Algebra. Outro cuidado que deve-se tomar ¢ com enunciados complicados,
desvinculados da realidade, cuidados estes que devem ser considerados a fundo no
ensino aos estudantes da EJA. Apresentaremos, a seguir, fundamentos tedricos sobre as
investigacoes historicas e a forma de como podemos entrelaga-las em nossa pesquisa,

inspirados na construgdo da proposta didatica.

2.2 Investigacoes Historicas: Historia da Matematica e Historia da Educacio
Matematica

Quando se pensa em pesquisas tendo a Historia como temadtica, geralmente se
relaciona com o estudo do passado. Porém, tomaremos nesta pesquisa as concepgdes de
Marc Bloch, apud Garnica e Souza (2012), quando explana que as pesquisas em
Historia sdo uma ciéncia nutrida pelo didlogo entre o presente e o passado. O historiador
francés ainda complementa que, nessa relagdao, o presente toma a frente, pois ¢ neste
tempo que surgem indagagdes cujas respostas podem ter mais significado se as
entendermos em seu processo de formacgao, que se da no tempo.

Pesquisas em Historia da Matematica ¢ da Educacdo Matematica vém
apresentando grande crescimento dentro da 4rea da Educacdo Matematica,
principalmente a partir da Ultima década de século XX. Essas pesquisas possuem
diversos enfoques, como nas historias de vida e formagao de matematicos e professores
de matematica, andlise de itinerarios, sistemas escolares, materiais didaticos produzidos
em uma determinada época, teses, teorias, criticas ao ensino de algum contetido, dentre
outros (MENDES, 2012).

Destaca-se a relevancia da Histéria na Educacao, especialmente na Educagao
Matematica, com os argumentos definidos por Mendes (2012), quando trata a Historia
da Matematica “como ponto de convergéncia e complementariedade dos processos de
interpretagdo da temporalidade, da experiéncia, da aprendizagem, do conhecimento e do
saber -fazer” (MENDES, 2012, p. 70).

Toma-se, neste trabalho, a Historia da Matematica como “o didlogo entre
Histéria e Matematica” (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 33). Em relagdo ao uso da
Historia da Matemadtica no ensino de Matemadtica, concorda-se com Sad (2005) apud

Costa (2015), que afirma que:
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(...) aumenta a motivagdo para [a] aprendizagem; tem agdo
problematizadora, utilizando em especial o didlogo; articula
matematica com outras ciéncias; mostra a importancia da notacdo
simbolica(linguagem) na constituicdo das formas e estruturas
matematicas, no processo histérico de construgdo dos objetos
matematicos por diversas culturas e situa a matematica
cronologicamente: em relacdo aos produtores € a sua propria
constitui¢do, para poder compreender as condi¢des de sua producao.
(SAD, 2005 apud COSTA, 2015, p. 22).

Ja os estudos de Oliveira (2009) ressaltam a importancia do uso da Historia da
Matematica no processo de construcdo e aprendizagem, pois ¢ por meio desta
metodologia de ensino que se resgata o dialogo sobre os questionamentos, vida, historia,
realizacdes de famosos matematicos. Esse didlogo aponta para o contexto da Historia da
Matematica como ciéncia reveladora do desenvolvimento da Matematica como produto
cultural da humanidade.

As pesquisas em Historia da Matematica podem ser divididas em trés
tendéncias, segundo o Centro Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre Historia da

Matematica (CREPHIMat), sendo elas:

1. Historia e Epistemologia da Matematica — HepM, referem-se as
produgdes cientifico-académicas que tém relacdo tanto a vida como
também a obra de matematicos, bem como ao desenvolvimento de
suas ideias matematicas bem como ao desenvolvimento de conceitos
matematicos ao longo do tempo.
2. Histéria da Educacio Matematica — HedM, cujas producdes
abordam estudos com relagdo a  historia de instituigdes,
(auto)biografias de professores de matematica, além das contribuigdes
feitas por eles para a formacdo de professores de Matematica e para a
melhoria do ensino, bem como o que contribuem com a coleta de
documentos, memorias ¢ o patriménio da Educagdo Matematica.
3. Historia para o Ensino da Matematica — HenM, cujas produgdes
sdo caracterizadas pelas propostas e agdes centradas nos usos das
informacdes historicas com fins pedagodgicos, como uma estratégia
para o ensino da Matematica, assim como a elaboragdo de materiais
didaticos para ensinar Matematica, baseadas em fontes historicas.
(CENTRO BRASILEIRO DE REFERENCIA EM PESQUISA
SOBRE HISTORIA DA MATEMATICA, 2019, p. 1).

Diante dessas concepgdes € dos objetivos delineados desta pesquisa, pode-se
enquadra-la como uma pesquisa em Historia da Educacdo Matematica, pois realiza-se
um estudo da vida e obra de Julio Cesar de Mello e Souza e suas contribui¢des para a
melhoria do ensino, especificadamente em algebra, tomando sua critica ao ensino dessa

tematica.
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Ressalta-se que o uso da Historia da Educacao Matematica exercita o dialogo entre
Histéria, Educacao e Matematica, recorrendo a uma vasta gama de outras areas do

conhecimento. Pontua-se que

a Histdria da Educagdo Matematica visa compreender as alteragdes e
permanéncias nas praticas relativas ao ensino e a aprendizagem da
Matematica; dedica-se a estudar como as comunidades se
organizavam para produzir, usar e compartilhar conhecimentos
matematicos e como, afinal de contas, as praticas do passado podem —
se ¢ que podem — nos ajudar a compreender, projetar, propor ¢ avaliar
as praticas do presente. (GARNICA; SOUZA, 2014, p. 27).

Percebe-se que as pesquisas voltadas para a Historia da Educagdo Matematica,
vao além de andlises de produgdes histdricas, perpassando em formulagdes de questdes
historicas, andlises e/ou criacdo de discursos, validagdes, (re)contos de trajetorias,
dentre outros, o que vai ao encontro com a as concepgoes de Miorim (2005), que refere-
se que as pesquisas em Historia da Educagdo Matematica, abrangem, também, “os
estudos de natureza histérica que investigam aspectos variados da educagdo matematica,
entendida como campo de investigacdo” (MIORIM, 2005, p. 5).

Fica na responsabilidade do historiador em Educacdo Matematica construir o
passado com um objeto determinado de trabalho para sua pesquisa no presente,
“levantando hipoteses de trabalho sobre os restos do passado deixados no presente, o
historiador procura construir um discurso, elaborando respostas as questdes formuladas”™
(VALENTE, 2007, p. 36).

O pesquisador em Historia da Educacdo Matemadtica tem como tarefa saber
como historicamente foram construidas representacdes em relagdo aos processos de
ensino e aprendizagem da Matemdatica e de quais maneiras essas representacoes
passaram a ter um significado nas praticas pedagdgicas dos professores, considerando
todos os contextos e épocas (VALENTE, 2013).

Costa (2015) pondera que o uso da Historia da Educacao Matematica em sala de
aula contribui para que os estudantes se insiram em um ambiente de investigagdo que
seja estimulante ao ato de pensar matematicamente, de relacionar o conhecimento
matematico com o proprio contexto sociocultural. O autor que trabalhou com revistas
publicadas ha mais de meio século, Al-Karismi (1930 — 1950), ressalta que as mesmas
ofereceram ao discurso pedagogico na Educagdo Bésica brasileira elementos

facilitadores de um ambiente favoravel ao ensino e a aprendizagem de Matematica.



57

Outro ponto importante a ser discutido € o uso das fontes historicas nos trabalhos
de Histéria da Educacdo Matematica. Sad e Silva (2008) definem fonte original como
sendo “os manuscritos, incluindo desde os papiros, blocos de argila, quipus ou outras
formas de manifestagdo do conhecimento; as obras originais dos matematicos: seus
artigos, livros, rascunhos, cartas, fotos, etc.” (SAD e SILVA, 2008, p. 35).

No trabalho com fontes originais deve-se atentar ao contexto em que aquelas
ideias surgiram e criar um paralelo entre a linguagem matematica usada na época e a
linguagem matematica atual. Ressalta-se também que a leitura das fontes originais deve
levar em “consideracdo que o autor escrevia para o publico de sua época, nao podendo
ser analisada unicamente do ponto de vista de nosso conhecimento atual” (MOTTA,
2006, p. 92).

Motta (2006), apoiada nos estudos publicados no “New ICMI Study Series”,
sexto volume, sobre a Historia na Educagdo Matematica, discute algumas estratégias
que podem ser apropriadas por professores de Matematica interessados na tematica, de

acordo com suas necessidades em sala de aula, sendo elas:

e Introducio de uma fonte: de modo direto, isto &, apresentando o
texto sem qualquer preparacdo prévia, para provocar questdes a
serem debatidas, ou indireto, consultando a fonte apds algumas
atividades prévias. Como atividades prévias para introduzir um texto
original, o professor pode: apresentar problemas nio rotineiros que
exijam um estudo mais aprofundado ou selecionar alguns nomes de
matematicos, mostrar como eles estavam ligados ao contexto de sua
época e, apos despertar o interesse do aluno, apresentar um extrato
de fonte original para ser analisado (...)Para a educagdo de adultos,
os autores do ICMI Study sugerem a presenga de um tutor que
facilite a ligacdo entre diferentes textos e apresente uma sintese dos
assuntos tratados.

e Anilise de uma fonte e debates cognitivos: a andlise de textos
historicos ¢ uma atividade dificil e podera ser direcionada por
questoes feitas pelo professor ou pelos proprios alunos, conforme o
que melhor se adequar a situagao.

e Verbalizacio: fazer os alunos verbalizarem o raciocinio original dos
matematicos ¢ um exercicio para que os estudantes aprendam a
distinguir entre o que estava no texto original e o que eles
interpretaram do texto em questdo. (MOTTA, 2006, p. 95, grifo
nosso).

Vale salientar que a maioria dessas estratégias versa com o uso de textos
originais de contetidos matemadticos, como por exemplo, a criagio do método de

resolugdo de equagdes do primeiro grau. Em nosso trabalho optaremos pelo trabalho
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com a leitura de uma fonte primaria, a qual discorre sobre o algebrismo, uma critica ao
ensino de Matematica de uma determinada €poca.

Ainda s30 poucas as pesquisas que palavreiam com a interface entre Historia da
Educacdo Matematica e a sala de aula. Realizando uma busca no CREPHIMat nas
producdes de mestrados profissionais, percebe-se a caréncia de trabalhos que
desenvolvem essa conexdo, mesmo analisando os produtos educacionais, os quais, na
maioria das vezes, focam apenas no uso da Historia da Matematica ou nas relagdes que
formam a Histéria da Educagao Matematica.

Assim, pretende-se fomentar essa discussdao, com a constru¢do de uma proposta
didatica para o ensino do conceito de fungdo, voltada para o primeiro ano da EJA,
elaborada a partir do discurso pedagodgico de Malba Tahan, contra o algebrismo,
fazendo uma triangularizacdo entre a Historia da Educacdo Matematica, o ensino do
conceito de fungdes e o discurso pedagdgico de Malba Tahan. Para tal, no préoximo
capitulo sera discutido sobre a EJA, a fim de apropriar das especificidades desta

modalidade de ensino e as implicagdes do ensino de Matematica na mesma.
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CAPITULO III - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE
MATEMATICA

O foco deste capitulo ¢ apresentar reflexdes acerca da EJA e o ensino de
Matematica, com o foco no ensino de fung¢des. Inicialmente, aborda-se uma trajetoria
historica da EJA, ressaltando também as politicas publicas que abordam essa
modalidade de ensino. Esse percurso historico ¢ crucial para entendermos esse processo
educacional e compreendermos a falta de politicas publicas eficazes para a modalidade
em questao.

Aborda-se também o ensino de Matematica na EJA, apresentando os
documentos norteadores das praticas pedagogicas dos professores que lecionam nesta
modalidade de ensino, focando-se no ensino de fungdes, apresentando um panorama dos

trabalhos desenvolvidos que abordam as tematicas aqui descritas.

3.1 A Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil: historia e caminhos

A Constituicao Imperial, publicada em marco de 1824, por Dom Pedro Primeiro,
ja apresenta algumas garantias ao direito de educagdo a todos os brasileiros, sendo elas a
garantia de um ensino gratuito a todos os cidadaos brasileiros e a garantia de escolas e
universidades: “XXXII. A Instruc¢do primaria, e gratuita a todos os Cidadaos. XXXIII.
Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas
Letras, e Artes” (BRASIL, 1824).

Uma leitura mais detalhada desta constitui¢ao ressalta a exclusdo de minorias ao
acesso de uma educacao basica, colocando em contraversao o termo “todos”. Segundo o

sexto artigo deste documento, eram considerados cidadaos brasileiros:

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos’, ou libertos,
ainda que o pai seja estrangeiro, uma vez que este nao resida por
servigo de sua Nacao.

II. Os filhos de pai Brazileiro, e Os illegitimos® de mai Brazileira,
nascidos em paiz estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no
Imperio.

III. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em
sorvigo do Imperio, embora elles ndo venham estabelecer domicilio no
Brazil.

" Termo utilizado para pessoas que “nasceram livres”.
8 Termo para designar uma crianga “bastarda”, que foi gerada fora do casamento, fruto de adultério.
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IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas Possessoes, que sendo ja
residentes no Brazil na época, em que se proclamou a Independencia
nas Provincias, onde habitavam, adheriram & esta expressa, ou
tacitamente pela continuacao da sua residencia.

V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer que seja a sua Religido. A
Lei determinara as qualidades precisas, para se obter Carta de
naturalizacdo. (BRASIL, 1824).

Percebe-se que a educacgdo escolar desta época ¢ vista como um privilégio
daqueles que pertenciam as elites, que poderiam ocupar fungdes na burocracia imperial
ou no exercicio de outras fungdes ligadas ao trabalho intelectual ou até mesmo na
politica (FREITAS, 2013). Caboclos, indigenas e escravos, ndo faziam parte dos
cidaddos que tinham o direito a educacgao basica, pois, em muitas vezes, eram ligados ao
trabalho manual, ¢ as informagdes obtidas oralmente seriam suficientes para seus
afazeres, ou a utilizagdo da violéncia para “ensinar” o que devia ser feito, ou ndo. Nesta
época, conforme exposto, a educacio basica ndo tinha um direito garantido a todas as
criangas, € muito menos se preocupavam com a educagdo de jovens e adultos.

Esse cenario s6 sofreu modificacdo no ano de 1879, com o Decreto n°. 7247. De
acordo com Rocha (2010), este documento previa a criagdo de cursos orientados para
adultos, do sexo masculino, analfabetos livres ou libertos. Ja em 1891, ¢ publicada a
primeira Constituicdo Republicana, que ndo apresenta nenhuma parte do Decreto n°.
7274/1879, porém vincula o exercicio do voto a alfabetizacdo, o que gera um
crescimento desigual na educacdo do pais, em todos os niveis, privilegiando Sao Paulo,
Minas Gerais € Rio de Janeiro, devido aos interesses dos cafeeiros destas regides
(FREITAS, 2013).

Ap0s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), surgem as primeiras campanhas
nacionais voltadas para a educagdo de jovens e adultos, para a erradicacdo do
analfabetismo, que naquela época batia a casa de 80% no Brasil, heranga das politicas,
ou falta, do Império. Posteriormente, foram criadas outras politicas publicas para a
criacdo e manutencdo dessa modalidade de ensino, sistematizadas pelo quadro 2, a

seguir.



Quadro 3 - Contribui¢des de algumas politicas ptiblicas para a EJA.

Ano Identificacio Observacoes
Reforma Francisco Campos Implementacao do regime de séries para o
1931 ensino secundario; faixa etdria apropriada,
seriacdo e ensino regular.
Constitui¢ao Educacdo ¢ um direito de todos (...);
1934 principio do ensino integral, gratuito e de
frequéncia obrigatéria, extensivo aos
adultos.
Constitui¢ao Reforga o direito da educacdo para todos;
1946 Responsabiliza empresas com mais de 100
funcionarios a manterem ensino primario e
gratuito para seus servidores e seus filhos.
1947 Campanha de Educagao de Atuagdo da Unido em favor da educagio de
Adolescentes ¢ Adultos (CEAA)  adolescente e adultos.
Primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases  Implementa classes especiais ou cursos
1961 da Educacdo Nacional (Lei supletivos para cidaddos que iniciassem a
4024/1961) formacdo primaria apos a idade regular;
Certifica¢do de cursos ginasiais mediante a
aprovagdo em provas que atestassem a
maturidade intelectual do estudante.
Plano Nacional de Alfabetizagdo =~ Coordenado por Paulo Freire, apods
1963 experiéncia e €xito na alfabetizacdo de
adultos por meio da pedagogia do
oprimido.
Criacdo do Movimento de Tinha como objetivo erradicar o
1967 Brasileiro de Alfabetizagao - analfabetismo do Brasil em dez anos;
MOBRAL Manteve algumas ideias de Paulo Freire;
Extinto em 1985.
Lei de Diretrizes e Bases da Erradicagao do analfabetismo e
Educacdo Nacional (Lei universalizacdo do atendimento escolar;
1996 9394/1996) Originou varias agdes que consolidaram a
EJA como uma modalidade de ensino,
garantindo igualdade ao seu publico.
Plano Nacional de Educacdo (PNE  Reconhece as acdes propostas pela LDBN
—4155/98) 9394/96; amplia o entendimento de
1998 alfabetizacdo, que era entendido como uma
formagdo equivalente as quatro séries

iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Observa-se, pelo quadro 3, que as politicas publicas voltadas para a EJA nao
seguiram certa regularidade, tendo alguns desfalques, como por exemplo, entre os anos
da ditadura de Gettlio Vargas (1937-1945) e do Golpe Militar, em 1964. Ressalta-se
também que as medidas adotadas eram voltadas apenas para a radicalizagdo do
analfabetismo em nosso pais, sendo que nenhuma dessas medidas eram direcionadas a

continuidade igualitaria dos estudantes, deixando a entender que o ensino primario
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bastava, que esse jovem, adulto e/ou idoso nao necessitava da conclusao do Ensino
Médio ou Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN n°. 9394/96),
conhecida também como Lei Darcy Ribeiro, foi aprovada em dezembro de 1996, apos
um longo processo de tramitagdo, com grandes contribui¢cdes do Senador Darcy Ribeiro.

O terceiro titulo desta lei, em seu artigo 4°, defende ser dever do Estado a
educagao basica

Art. 4° - O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

(...)

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso € permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).

Klinke e Antunes (2008), citados por Freitas (2013), ressaltam que a referida lei
institucionaliza, de certa forma, a ideia que a EJA é um tipo de escolariza¢dao impropria,
uma vez que idealiza uma idade propria para se escolarizar na educagdo basica.
Atualmente, o primeiro inciso do quarto artigo da LDBN/96 foi aletrado pela Lei n°

12.796, de 4 de abril de 2013, passando a vigorar o seguinte texto:

I -educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio. (BRASIL, 1996).

Refletindo sobre a alteragdo da LDBN/96, percebe-se a ndo obrigatoriedade e
gratuidade para a EJA, sendo uma “obrigacdo” apenas a oferta da educagdo escolar
regular para jovens e adultos.

Em julho de 2000 a Cadmara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo (CEB/CNB) publica a primeira resolugdo que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
contemplando todos os niveis da Educacao Basica, vigente até os dias de hoje.

A resolucdo caracteriza a identidade propria da EJA, considerando as situacdes,
os perfis dos estudantes e as faixas etarias, se pautando pelos principios de equidade,

diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das diretrizes
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curriculares nacionais e na adequagao de um modelo pedagbdgico préprio, de modo a

garantir:

I - quanto a eqiiidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagdo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito
a educacao;

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

III - quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocagdo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades proprias da
Educacao de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as
praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica.
(BRASIL, 2000, p. 2).

Percebe-se uma preocupagdo em relacdo a organizacdo dos componentes
curriculares, enfatizando uma formacdo igualitaria, ressaltando o direito e as
oportunidades face a ao direito a educacgdo, considerando a trajetoria deste jovem e/ou
adulto, valorizando seus méritos, crencas e valores.

Um dos maiores problemas enfrentados na trajetdria histérica da EJA, que a
desvia de seus principais objetivos, ¢ quando essa modalidade “passa a ser uma simples
repassadora de certificados de conclusao de niveis de ensino” (HADDAD, 2000, p. 49).

Apos a aprovagdo da resolucdo que estabelece as DCN para a EJA, algumas
acOes foram tomadas, a fim de discutir e criar parametros nacionais para essa
modalidade de ensino, como um curriculo, metodologias, materiais didaticos, planos de
desenvolvimentos dentre outras agdes, algumas criadas e desenvolvidas no ambito
estadual e nao nacional. Foca-se nessa pesquisa as agdes voltadas para a EJA em nivel
de Ensino Médio.

Uma das agdes criadas a nivel nacional foi o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), em abril de 2007, com a
finalidade de distribuir, a titulo de doacao, obras didaticas as entidades parceiras do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltadas para fins de alfabetizacdo. Em 2010, o
PNLA foi melhorado e incorporado a um programa mais amplo: o Programa Nacional
do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), criado em
setembro de 2009, o primeiro Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o

ensino “regular”, criado em 1985. Dez anos depois este programa foi aperfeigoado,
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passando a ter a andlise e a avaliacdo prévia do contetido pedagdgico, com a criagdo do
Guia de Livros Didaticos.

O PNLD-EJA passou a distribuir obras didaticas para todas as entidades
parceiras do PBA e para todas as escolas publicas com turmas do 1° ao 9° anos do
Ensino Fundamental da EJA (BRASIL, 2014). Porém, s6 na edi¢do de 2014 o PNLD-
EJA englobou o Ensino Médio nas colegdes didaticas a serem avaliadas, aprovadas e
distribuidas para a as institui¢des de ensino que possuiam essa modalidade.

Nessa edicdo do PNLD-EJA, apenas uma colecao foi aprovada, intitulada
“Viver, aprender”, apresentada na figura 10, da editora Global. A obra possui trés
volumes, sendo: um volume de Ciéncias Humanas, com os conteudos de Historia,
Geografia, Sociologia e filosofia, intitulado “Tempo, espaco e cultura”; um volume de
Ciéncias da Natureza e Matematica com os contetidos de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, intitulado “Ciéncia, transformag¢do ¢ cotidiano”; e um volume de
Linguagens e Codigos, que abrangiam os conteudos de Arte, Lingua Portuguesa, Lingua

Espanhola e Lingua Inglesa, intitulada “Linguagens e culturas”.

Figura 10 - Colecdo Viver, Aprender.
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Fonte: Disponivel em www.viveraprender.org.br/colecao/.

Segundo o Guia do Livro Didatico, os contetidos e as atividades apresentadas na
obra levam em consideragdo as experiéncias de vida dos estudantes, o mundo do

trabalho e os conhecimentos acumulados sobre si mesmos e sobre os outros. Os
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conteudos sao abordados sem vincular-se, necessariamente, a uma estrutura hierarquica
do conhecimento, auxiliando as pessoas que, porventura, tenham ficado algum tempo
distantes da educacao formal (BRASIL, 2014).

Em relagdo ao conteudo de Matematica, o livro didatico possui grande énfase
em situacoes cotidianas, recorrendo a Matematica como meio para resolver problemas,
“ o o . :

porém algumas dessas situagdes sao artificiais, pouco representativas da realidade dos

estudantes” (BRASIL, 2014, p. 224). Além disso,

Na proposta metodoldgica enderecada ao orientador, afirma-se que
“um dos pontos altos na abordagem dos contetidos ¢ usar a
metodologia de resolugdo de problemas”. No entanto, ndo ¢ o que se
verifica na maior parte da obra, pois, ao apresentar situacdes-
problema, logo se fornece sua solucdo sem sequer mencionar, ao
leitor, os passos fundamentais adotados para a resolucdo dos
problemas propostos, tais como a identificagdo de variaveis, a
interpretacdo detalhada do enunciado, a abstragdo, a operacdo e a
validacdo. (BRASIL, 2014, p. 224).

Um material didatico que ndo oferega subsidios necessarios para a constru¢ao do
conhecimento matematico ressalta as desigualdades enfrentadas pelos estudantes da
EJA. Fonseca (2007) ressalta que quando falamos de Educacao Matematica de Jovens e
Adultos, ndo estamos nos dirigindo ao ensino de Matematica para um estudante
universitario ou de qualquer outro grau, “estamos falando de uma acdo educativa
dirigida a um sujeito de escolarizacdo basica incompleta ou jamais iniciada e que ocorre
aos bancos escolares na idade adulta ou na juventude” (FONSECA, 2007, p. 14).

Diante do exposto, reforca-se EJA que consideramos nessa pesquisa, “‘como
sendo um modelo educacional direcionado para o jovem, adulto e também para o idoso,
que pretende dar garantias de um direito que lhes foi negado anteriormente: a
escolaridade basica” (FREITAS, 2013, p. 31).

A EJA também pode ser vista como “uma modalidade de ensino voltada para as
pessoas que enfrentaram, vivenciaram e ainda enfrentam e vivenciam problemas de
naturezas diversas, tais como: preconceitos, vergonha, discriminagdes, criticas e tantos
outros”, onde o publico-alvo, ndo pode ou ndo teve “acesso, por algum motivo, ao
ensino regular na idade apropriada de escolarizagdao”, sendo excluido, “de certa forma,
socioculturalmente” (GOMES, 2012 apud BORBA, 2017, p. 37).

A visdo desses jovens, adultos e idosos, sobre essa modalidade de ensino e sobre

o retorno e permanéncia na escola €, muitas vezes, carregada de grandes expectativas
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quanto as mudancgas que os estudantes esperam em seu cotidiano, principalmente no que
tange ao profissional, quando isso ndo depende apenas da escola, apresentadas nos
estudos de Haddad (2000). O autor ressalta os ganhos para quem esta vivenciando a
experiéncia de voltar a escola depois de se tornar um adulto, mas também pondera sobre
as decepgdes por esta escola nao corresponder a tudo que se esperava dela.

Promover uma educagdo igualitaria para esses estudantes ¢ uma forma de
devolver os direitos que foram tirados no passado. Discutiremos, no proximo topico, as
relagdes do ensino de Matematica e as possibilidades para o ensino de fun¢do nessa

modalidade de ensino, que visem realizar essa promocao de equidade.

3.2 O ensino de fung¢oes e a Educacao de Jovens de Adultos

O conteudo de Matematica, na Base Nacional Comum Curricular, é divido em
unidades tematicas, sendo elas: aritmética, algebra, geometria, estatistica e
probabilidade. Espera-se dos estudantes, ao final do Ensino Fundamental, que eles
“desenvolvam a capacidade de identificar as oportunidades de utilizagdo da matematica
para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter
solucdes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes” (BRASIL, 2018, p. 265).

No Ensino Médio, o documento “coloca em jogo, de modo mais inter-
relacionado, os conhecimentos ja explorados na etapa anterior, de modo a possibilitar
que os estudantes construam uma visdo mais integrada da Matematica, ainda na
perspectiva de sua aplicagao a realidade” (BRASIL, 2018, p.517).

No nono ano do Ensino Fundamental, na unidade temética algebra aparece como
um dos objetos de conhecimento, o estudo de fung¢des, sendo representagdes numéricas,

algébricas e graficas. Espera-se, que ao final deste ciclo, o estudante consiga:

Compreender as fungdes como relagdes de dependéncia univoca entre
duas variaveis e suas representagdes numérica, algébrica e grafica e
utilizar esse conceito para analisar situagdes que envolvam rela¢des
funcionais entre duas variaveis. (BRASIL, 2018, p. 317).

Para o Ensino Médio, a BNCC apresenta cinco competéncias especificas de
Matematica e suas tecnologias. Em seguida, pontua sobre as habilidades a serem

desenvolvidas dentro de cada competéncia especifica.
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Porém, a BNCC nao apresenta nenhuma orientagdo ou curriculo voltado para a
EJA. Nao encontra-se nenhuma estratégia politica, a nivel nacional, at¢ a data de
elaboracdo desta pesquisa, que priorize essa modalidade de ensino, a nivel médio,
ressaltando, mais uma vez, a negligéncia governamental voltada para a EJA.

Em relagdao ao contetido de Matematica na EJA, Borba (2017) pontua que, por
meio dos registros dos estudantes de uma sala de aula da EJA, a disciplina que os
jovens, adultos e idosos possuem maior dificuldade em aprender ¢ Matematica, porém,
nota-se esperanga e expectativas em aprender este contetido no retorno a escola.

No que tange aos conteudos matematicos, ou a falta deles, Guedes (2007, p. 2)
ressalta que a maioria dos estudantes da EJA “sofre prejuizo quanto ao exercicio pleno
de sua cidadania, na medida em que nao dispde dos conhecimentos matematicos
essenciais para a compreensao de dados quantitativos em situagdes cotidianas que
demandam a tomada de decisoes”.

Neste sentido, Miguel (2018) apresenta a necessidade de se considerar, na
situacdo de ensino de matematica para jovens e adultos, o processo de producdo de

sentidos e de negociagdo de significados com base nas seguintes teses:

a) Problematizagdo contextualizada: consideragdo no trabalho
pedagdgico com Matematica dos aportes socioculturais do alunado
para se considerar na escola situagdes vivenciadas pelos alunos fora
dela, o que se poderia denominar de matematica cultural, isto é, as
diversas formas de matematizacdo desenvolvidas pelos diversos
grupos sociais, de modo a permitir a interacdo entre essas duas formas
de pensamento matematico.

b) Historicizagdo: mostrar aos alunos a forma como as ideias
matematicas evoluem e se complementam formando um todo orgénico
e flexivel, € pressuposto basico para se compreender a Matematica
como um processo de construgao.

c) Enredamento transdisciplinar: organizacdo das ideias matematicas
em articulacdo com as diversas areas do conhecimento posto que elas
ndo surgem do nada; pelo contrario, muitas ideias matematicas nem
surgiram em contextos exclusivamente matematicos. (MIGUEL,
2018, p. 543).

Por meio das teses defendidas por Miguel (2018), o professor deve considerar as
especificidades dos estudantes da EJA, perpassando em todas elas, de modo a contribuir
com a formagao cidada desses estudantes, desenvolvendo os conteudos matematicos por
meio de suas vivéncias, experiéncias e de seu conhecimento.

Para a aprendizagem do conceito de fun¢do, de um modo geral, deve-se
desenvolver atividades que contemplem a compreensdo das relacdes entre os varios

tipos de representacdo: a grafica, a algébrica, a tabelar e a verbal, visando a promogao
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do desenvolvimento de diversas conexdes € a compreensao efetiva do conceito deste
conteido (ANDRADE; SARAIVA, 2012). Este entendimento vai ao encontro com
estudos de Duval (1995) apud Pelho (2003), “que ressalta a necessidade de considerar
as diferentes formas de representacdo de uma mesmo objeto matemdtico e a
compreensdo destas representacdes sao essenciais ao desenvolvimento do
conhecimento” (PELHO, 2003, p. 24). Segundo o autor, objeto matematico ¢ a forma de
representar, ja o objeto € o conteudo em questdo, no caso desta pesquisa, por exemplo, o
objeto matematico, ¢ fungdo; enquanto as diferentes formas de representar este objeto
sdo: a forma gréfica, a algébrica, a tabelar e a verbal, que correspondem aos diferentes
registros de representagoes.

Outro ponto relevante levantado por Pelho (2003) € em relagdo a importancia da
compreensdo das varidveis para o ensino do conceito de funcdo, considerando o
relacionamento entre as varaveis e pelas articulagdes entre os diferentes registros de
representacao de uma fungao.

Em relagdo ao ensino de fungdes para a EJA, existe uma lacuna em pesquisas
voltadas para a temdtica. As pesquisas encontradas dialogam com: o ensino voltado para
a EJA no ensino do campo, resolugdo de situagdes-problemas para introduzir a ideia de
funcdo, o estudo de fungdes na EJA utilizando modelagem matematica e a
aprendizagem significativa de fun¢des por meio da resolugdo de problemas.

No trabalho de Silva (2017), que dialoga com o ensino de fungdes afins, voltado
para estudantes da EJA — educacdo do campo, ¢ ressaltado que os estudantes e
professores ndo relacionam o contetido de fungdo como um dos contetidos que auxiliam
no desenvolvimento de atividades corriqueiras, citando, majoritariamente, conteidos
matematicos que remetem as atividades financeiras e a calculos basicos.

Rodrigues et al. (2019) ressaltam a importancia de se trabalhar a ideia de
fungdes por meio das resolucdes de problemas e a teoria de aprendizagem significativa.
Apods uma sondagem com os estudantes do PROEJA, curso técnico de Eletrotécnica
integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA, elaborou-se problemas que partiram do
cotidiano desses estudantes, proporcionando, assim, aos estudantes, uma nova
experiéncia de aprendizagem e autonomia, que contribui de forma positiva para a
constru¢ao do conceito de funcao afim.

Ja no trabalho de Pita (2019), a ideia do conceito de fun¢do ¢ introduzida em
uma turma da EJA de 9° ano do Ensino Fundamental. Para tal, a pesquisadora utiliza

fichas de trabalhos elaboradas a partir da proposta de Mason, Burton e Stacey (1982),
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com as fases de entrada, ataque e revisdo. Para desenvolver o conceito da ideia de
funcao, foi utilizado um problema sobre o consumo de dgua, com anélise das faixas de
tarifacdo. Para a autora, os estudantes entenderam a ideia das atividades propostas,
identificando, indutivamente, as relagdes de dependéncias entre as grandezas.

Neste sentido, apresentamos, no proximo capitulo, as etapas para a construgao
do produto educacional, fruto desta pesquisa, que visa a elaboragdo de uma proposta
didatica para o ensino do conceito de fun¢do, voltada para o primeiro ano da EJA, em
nivel de Ensino Médio, elaborada a partir do discurso pedagogico de Malba Tahan

contra o algebrismo.



70

CAPITULO IV - O ENSINO DE FUNCOES NA EJA: UMA PROPOSTA
DIDATICA CONTRA O ALGEBRISMO

4.1 Ambientes propicios a aprendizagem em Matematica: buscando uma
metodologia

Segundo Severino (2007), pesquisar ¢ de suma importancia durante o processo
de ensino e aprendizagem. Para o professor, ¢ um modo de ensinar de maneira eficiente;
jé& para os estudantes, uma maneira de aprender de forma eficaz, enquanto que para a
comunidade, usufruir de produtos do conhecimento, tendo a universidade para ser a
mediadora da educacio.

O desenvolvimento dessa pesquisa se deu por meio de um Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. A identidade desses
mestrados estd alicercada, segundo Negret (2008), “pelo enorme desafio de integrar
com rigor a pesquisa e seu processo de desenvolvimento e conseguir a aplicabilidade
dos resultados para transformar a realidade estudada” (NEGRET, 2008, p. 218).

Essa investigacdo ocorreu de forma qualitativa. As pesquisas qualitativas sdo
muito usadas em educacdo, e surgiram em consequéncia das criticas as abordagens
quantitativas, em que tudo era explicado com medidas, médias e outros procedimentos

estatisticos (DEVECHI; TREVISAN, 2010). Os autores ainda pontuam que:

[...] as pesquisas qualitativas aparecem para dar conta do lado ndo
perceptivel e ndo captavel apenas por equacdes, médias e estatisticas;
emergem para mostrar que o procedimento fundamentado apenas na
matematica era insuficiente para pensar a formagdo do sujeito social
que se relaciona com os outros ¢ com o mundo. (DEVECH]I;
TREVISAN, 2010, p. 150).

A pesquisa se deu em trés etapas. A primeira etapa foi voltada para o
levantamento de dados que dialogavam com nossa pesquisa, sendo eles: apropriacdo do
discurso pedagodgico de Malba Tahan em relacdo ao algebrismo, busca nos documentos
norteadores das praticas pedagdgicas de Matematica, sobre a EJA e o ensino de fungdes
e buscando teodricos que discutissem o campo de dalgebra. A segunda etapa foi
responsavel pela criagdo da proposta didatica, que ¢ o produto educacional deste

trabalho, a fim de caminhar o produto junto com a pesquisa; e enfim, a terceira etapa
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consistiu na aplicacdo do questionario para os professores do primeiro ano, do Ensino
Médio, da modalidade EJA, que atuam na 16* SRE- Ituiutaba.

O instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario, que segundo Fiorentini e
Lorenzato (2006), trata-se de um mecanismo tradicional para coleta de dados, que exige
conhecimentos especificos do pesquisador e dos pesquisados. Em relacdio ao
pesquisador, os autores ressaltam o conhecimento aprofundado sobre o tema ja para o
publico a ser aplicado o questiondrio, certo nivel de conhecimento.

Severino (2007) pontua que o questionario deve ser composto por perguntas
coordenadas ao tema, ao objetivo, a metodologia e a epistemologia da pesquisa, a fim
de obter o maior nimero de informagdes, por escrito, para conhecer opinides em relagao
do assunto pesquisado.

Ribeiro (2008, p. 13) levanta os pontos positivos de se trabalhar com

questionario, sendo eles:

- garante o anonimato;

- questdes objetivas de facil pontuagio;

- questdes padronizadas garantem uniformidade;

- deixa em aberto o tempo para as pessoas pensarem sobre as
respostas;

- facilidade da conversdo dos dados para arquivos de computador;

- custo razoavel. (RIBEIRO, 2008, p.13).

Para Gil (2011), apud Almeida (2019, p. 60), esse instrumento de coleta de
dados, pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”. Ainda segundo o autor, o uso do questiondrio ¢ relevante,

pois possui as seguintes caracteristicas

- possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, uma vez que O
questionario pode ser enviado pelo correio;

- implica menores gastos com pessoal, porquanto o questionario nao
exige o treinamento dos pesquisadores;

- garante o anonimato das respostas;

- permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

- ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado (GIL, 2011, apud ALMEIDA, 2019, p. 61).
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O questionario elaborado, disponivel no anexo 01, ¢ fundamentado nas

concepgdes de Fiorentini e Lorenzato (2006), e possui perguntas fechadas, abertas e

mistas. Considera-se perguntas fechadas as que apresentam alternativas para as

repostas; as perguntas abertas ndo apresentam alternativas para as respostas, ja as mistas

combinam parte com perguntas abertas e parte com perguntas fechadas (FIORENTINI;

LORENZATO, 2006). Diante disto, elaborou-se as seguintes indagagdes para compor o

questionario:

1- Qual é sua formagao

2- Vocé se considera um (a): professor ou professora

3- Vocé possui quantos anos de atuagdo como professor de Matematica, na Educagdo
Basica?

4- Vocé possui quantos anos de atuagdo como professor de Matemdtica, na Educagdo
de Jovens e Adultos, em nivel de Ensino Médio?

5- Durante sua experiéncia como professor de Matematica na EJA, vocé sentiu
alguma dificuldade em relagcdo a disponibilidade de material voltados para essa
modalidade de ensino? Justifique sua resposta.

6- Na proposta didatica para o ensino de conceito de fun¢oes na EJA, utilizamos como
motivador o combate ao algebrismo, conforme descrito no produto educacional.
Vocé, como professor(a) de Matematica, acredita que ainda existam professores
(as) algebristas? Caso acredite que ainda existam, descreva, em poucas palavras,
situagoes na quais podemos perceber o algebrismo.

7- Vocé ja conhecia o professor Julio Cesar de Mello e Souza, o Malba Tahan? Se sim,
como foi que vocé conheceu a vida e obra deste professor?

8- No primeiro ambiente, é proposta uma ponte entre historia da Educagdo
Matematica e sala de aula. Como vocé analisa essa atividade?

9- Como vocé avalia a proposta didatica elaborada, levando em considera¢do as

especificidades da EJA?

10- Justifique sua responsa ao item anterior.

11-
12-
13-

Como vocé avalia os dialogos com o professor?
Justifique sua resposta do item anterior
Dé sua opinido sobre a viabilidade, ou ndo, da aplicagdo deste produto

educacional, em sua sala de aula.
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As perguntas se enquadram como mistas, pois existem perguntas totalmente
fechadas, como por exemplo, as questdes 1, 2, 3,4, 9 e 11, e algumas perguntas abertas,
sendo algumas para justificar alguma questdo fechada.

Vieira, Castro e Junior (2010), apoiados nos estudos de Melhotra (2006),
afirmam que as pesquisas realizadas com o auxilio da internet estdo ficando cada vez
mais frequentes entre os pesquisadores. Essa escolha metodologica se da devido as suas
vantagens, “entre as quais figuram os menores custos, rapidez e a capacidade de atingir
populagdes especificas, assim como, do ponto de vista do respondente, ¢ possivel
responder da maneira que for mais conveniente, no tempo e local de cada um”
(VIEIRA; CASTRO; JUNIOR, 2010, p. 5).

Pensando nessas caracteristicas e nas reflexdes sobre o uso do questionario
elencadas acima, acredita-se que devido ao momento de isolamento social e do tele
trabalho proposto pelos 6rgaos educacionais em 2020, esse ¢ um dos mecanismos mais
vidveis para nossa pesquisa, a fim de estabelecer o dialogo entre os professores da EJA
e o produto educacional.

Para a criagdo do produto educacional, inspirou-se na teoria dos ambientes
propicios a aprendizagem Matematica, de Beatriz D’ Ambrosio (1993). Para a autora, o
principal objetivo do ensino da Matematica ¢ que os estudantes tenham legitimas
experiéncias matematicas, sendo essas caracterizadas pela identificacdo de um
problema, solugao deste problema e socializagdo entre o grupo de estudantes, acerca das
propostas de solucdes.

Outro ponto crucial destacado pela autora ¢ sobre o ambiente, que deve estar
propicio a aprendizagem da Matematica. Esse ambiente vai contra o que encontramos
na maioria das salas de aula de Matematica, onde os estudantes estdo enfileirados,
varios exercicios, professor como centro de todo o processo, conteudo delimitado e
seguido rigorosamente (D’AMBROSIO, 1993).

Esse cenario de sala de aula descrito pode ser recorrente por vdrias situagoes.
Falando de ensino basico em escola publica, sabe-se que os professores enfrentam
muitas dificuldades, como sala de aula com um alto nimero de estudantes, indisciplina,
falta de participagdo da familia e da comunidade escolar na vida dos estudantes, dentre
outros. Porém, acredita-se que seja possivel mudar esse cendrio; nao € algo que seria da
noite para o dia, mas construido dia ap6s dia.

Para D’Ambrosio (1993), um ambiente propicio a aprendizagem matematica,

conforme proposto pelos construtivistas, caracteriza-se por um ambiente em que o0s
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estudantes propdem, exploram e investigam problemas matematicos, seja de uma
situacdo real ou uma situagdo proposta pelo professor, por meio de atividades ludicas,
como um jogo, por exemplo.

Neste ambiente, o professor deve ser um dos elementos de mediagdo da
aprendizagem, passando a desocupar o papel central, indo de protagonista para um
papel de coadjuvante. Nao que deixe de ser importante, ele serd responsavel por todo o
percurso do ensino e aprendizagem dos estudantes, explanando as duvidas pertinentes,
ressaltando pontos importantes, mediando os contetidos e conceitos matematicos, dentre
outras tarefas.

A dinamica da sala de aula deve ser mudada, o trabalho com grupos de trabalho,
favorece uma situagdo dinamica e de compartilhamento de saberes. A curiosidade e o
desafio servem como uma motivacao intrinseca, ou seja, que depende exclusivamente
do individuo, estando ligada diretamente aos seus sentimentos, gostos, desejos e outros
estimulos que estao relacionados as questdes internas do ser (D’AMBROSIO, 1993).

Para as turmas da EJA, este ambiente se torna ainda mais acolhedor, pois
propicia uma abertura na relagao entre professor e estudantes. Como os estudantes desta
modalidade ja possuem certa maturidade, advinda, muitas das vezes, do mercado de
trabalho, isso facilita a dindmica em sala de aula.

Ressalta-se que neste tipo de ambiente propicio a aprendizagem matematica
(D’AMBROSIO, 1993), respostas incorretas constituem a riqueza do processo ¢ nio
devem ser tratadas como algo pejorativo, servindo como base para exploracdo e
utilizadas de maneira a gerar um novo conhecimento. O estudante deve se sentir
encorajado a propor solugdes, explorar possibilidades, levantar hipdteses e justificar seu
raciocinio. A quantidade de problemas nio ¢ o mais importante durante o processo, sim
a profundidade de andlise de cada situagdo, pois os estudantes passaram muito tempo
analisando ou investigando um unico problema.

Para a elaboracao do produto educacional, fruto desta pesquisa, as atividades
que abordam o conceito de funcdo foram intituladas como “ambientes”. Entende-se que
por meio dos ambientes e dos didlogos com o professor, que serdo apresentados e
discutidos no proximo topico, pode-se trilhar um caminho favoravel para a construcao
de um ambiente propicio a aprendizagem Matematica (D’ AMBROSIO, 1993).

Os ambientes descritos em nossa proposta didatica serdo discutidos no proximo

topico deste trabalho, que visa realizar um didlogo com os fundamentos tedricos
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adotados. Portanto, serao apresentados os cendrios ¢ a discussao sobre a aplicagdo

destes cenarios em sala de aula.

4.2 Possibilidades para o ensino de func¢des na EJA: um didlogo com o produto
educacional

O regulamento do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica prevé que o produto educacional deverd ter caracteristicas que lhes
permitam ser entendivel, aplicavel e replicavel, sem a necessidade de consulta ao

Trabalho de Conclusao Final de Curso (dissertacdo), elucidando que:

§ 4° Os produtos educativos poderdo ser midias educacionais,
prototipos educacionais e materiais para atividades experimentais,
propostas de ensino, material textual (livros didaticos ou paradidaticos
e outros), materiais interativos, atividades de extensdo (cursos,
oficinas e outros), desenvolvimento de aplicativos, conforme
indicativo da area de ensino da CAPES (area 46), ou outra que lhe vier
a substituir. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA,
2019, p. 12).

De acordo com o regulamento apresentado, e buscando subsidios para responder
a pergunta motivadora desta pesquisa e seus objetivos, que dialogam com a elaboragdo
de uma proposta didatica elaborada a partir da critica do algebrismo, feita por Malba
Tahan, que contribua para o ensino do conceito de fungdo, que considere as
especificidades da EJA.

Conforme explicitado anteriormente, devido a pandemia do novo Coronavirus,
ndo pudemos aplicar a proposta didatica, aqui apresentada, em turmas da EJA. Porém,
como forma de didlogo com os pares, aplicou-se um questiondrio para os professores
que lecionam Matematica, no primeiro ano EJA, da 16° SRE —Ituiutaba/MG. O contato
com os participantes desta pesquisa, se deu via aplicativos de mensagens e todos
contatados aceitaram participar da pesquisa.

Ao total, sdo oito cidades supervisionadas por esta superintendéncia, com um
total de 30 escolas. Em Ituiutaba, sdo 17 escolas estaduais; porém, como o problema
motivador desta pesquisa dialoga com as turmas de primeiro ano, a nivel de Ensino

Médio da modalidade EJA, encontra-se quatro escolas que contemplam essas

delimitagdes, sendo que em uma delas o professor regente do contetido de Matematica €
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o proprio pesquisador, restando, assim, trés professores que atuam com as turmas do
primeiro ano EJA.

Apresenta-se o produto educacional elaborado, juntamente com os discursos dos
professores que responderam o questionario, de modo a realizar uma triangularizagao
dos dados apresentados nesta pesquisa, de modo a entrelagar o produto educacional
elaborado, os fundamentos tedricos apresentados, com o discurso pedagogico dos
professores, que analisaram o proposta didatica.

Ressalta-se que o conceito de fungdes, sera abordado por meio da relacdo de
dependéncia univoca entre duas variaveis e suas representacoes numéricas e algébricas
(BRASIL, 2018). Entende-se uma relagdo univoca, quando ha uma correspondéncia
ente conjuntos em que para cada elemento de um conjunto hd apenas um outo
correspondente.

Inicialmente, apresenta-se um perfil do publico pesquisado. Uma das perguntas
do questionario era em relagdo a como o entrevistado se considerava, como uma
professora ou um professor de Matematica, sendo que os trés pesquisados se
consideram professoras. Devido a esse fator, daremos os nomes ficticios as
entrevistadas, sendo esses nomes de mulheres que possuem contribui¢cdes no ensino de
Matematica, em especial na formacao do professor pesquisador, sendo elas: Tania, Bete
e Cris.

Em relacdo a formagdo académica das professoras, todas sdo formadas em
Licenciatura em Matematica. Optou-se por essa pergunta devido ao processo de
designacdo para o cargo de professor de Matematica, em Minas Gerais, admitir
graduacao em areas afins, como Quimica, Fisica e Engenharias.

Quanto ao tempo de atuagdo como professora de Matematica, na Educagao
Bésica, Téania e Cris possuem entre seis € 10 anos de docéncia, ja a professora Bete
possui mais de 25 anos de experiéncia como professora. Porém, em relagdo ao tempo de
atuacdo como professora de Matematica, na EJA, todas as trés possuem de dois a cinco
anos de experiéncia nessa modalidade de ensino.

Agora que conhecemos o perfil das professoras, buscamos elaborar categorias
norteadoras para analisar as respostas das professoras a luz das teorias adotas em nossa
pesquisa. Para tal, utilizaremos a perspectiva de Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 135),

em relacdo as categorias emergentes ou mistas, que sao definidas como:
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[...] categorias emergentes, sdo obtidas mediante um processo
interpretativo, diretamente do material de campo e as categorias mistas sao
dadas quando o pesquisador obtém categorias a partir de um confronto entre
o que diz a literatura e o que encontra nos registros de campo.
(FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p.135).

Esse processo de categorizacdo se deu por meio de uma leitura minuciosa das
respostas obtidas por meio do questionario e uma analise dos referenciais tedricos
utilizados nesta pesquisa. Apos esse arduo trabalho, chegou-se em trés categorias de
analise, sendo elas: Historia da Educa¢do Matematica: O algebrismo em sala de aula;
EJA e suas especificidades; Encontrando um caminho para o ensino do conceito de
fungoes na EJA.

A distribui¢do dos ambientes, presentes na proposta didatica, entre as categorias
de andlise, se deu apos refletir sobre os pontos ancoras desta pesquisa, dialogando entre
o uso da Historia da Matematica, por meio do discurso pedagogico de Malba Tahan em
relacdo ao combate do algebrismo, as especificidades da EJA e uma possivel maneira de
ensino do conceito de fungdes para essa modalidade de ensino.

O produto educacional apresentado as professoras para reflexdo e andlise, ¢
diferente da versdo final, visto, que durante a vivéncia da defesa desta dissertagdo, foi
ponderado alguns apontamentos pertinentes a este trabalho, propostos pela banca, o que
resultou na criagdo de mais um ambiente com as atividades que ja estavam distribuidas
pelo produto.

As categorias de andlise e a distribui¢do dos ambientes de aprendizagens podem

ser sistematizados pela imagem a seguir.

Figura 11: Categorias de analise e o produto educacional

4 CATEGORIAS DE ANALISES

Historia da Educagéao EJA e suas Encontrando um
matematica: O especificidades caminho para o ensino
algebrismo em sala de do conceito de fungbes /

I |
PRODUTO
AMBIENTE 1 AMBIENTES 02 AO 05 EDUCACIONAL -
TOTALIDADE

Fonte: elaborado pelos autores
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Os ambientes foram inspirados de acordo com os apontamentos de D’ Ambrdsio
(1993), no que compete a criacdo de ambientes propicios a aprendizagem Matematica.
No que tange a primeira categoria de analise, “Historia da Educag¢do Matematica: o
algebrismo em sala de aula”, apresenta-se reflexdes com o primeiro ambiente, da nossa
proposta didatica.

Nesse primeiro ambiente, conforme apresentado a seguir, pretende-se trabalhar
com a vida e obra de Malba Tahan, utilizando a Historia da Educacdo Matematica em
sala de aula. Para tal, sugere-se ao professor o trabalho em duplas e com a utilizagao de

pesquisas.

AMBIENTE 01: MALBA TAHAN E O ALGEBRISMO
1 - Malba Tahan foi um professor de Matematica e escritor brasileiro que escolheu

esse pseudonimo por gostar da cultura Arabe. Seu nome verdadeiro ¢ Julio Cesar de
Mello e Souza. Vocés ja ouviram falar sobre este professor/escritor? Se sim,
escrevam o que vocés lembram ou em qual situagdo vocés ouviram falar sobre ele.

2 - Facam uma pesquisa sobre o professor Julio Cesar de Mello e Souza, o Malba
Tahan, e escrevam, com suas palavras o que mais lhes chamou a atengdo sobre a vida
ou obras deste professor e escritor brasileiro.

3 - Imagine agora que vocés fossem Malba Tahan. O que vocés fariam de igual ou
diferente, desta historia?

Leia o recorte a seguir, retirado do livro Didatica da Matematica, publicado em 1965,

tendo como autoria Malba Tahan®.

@ MALEA TARAN N

medlzote 03 sevs pro.
nccpgio distinte das colsas, 1AO
enfio fantssmal.

3 - MENTALIDADE ALGLERISTA

Que iz o dlgebriva? Na sua infpeia para chogar o
coaclusiies ditels ou Mctessanies, inventa problemas obscuzes,

eis on e 4 — QUE & ALGEBRISMO?
inerives, de qualquer < SMO3

finalidade pritica ou tebrica; procura, para resolver questio
facilima, aztificios iradissi Iabizintos
tropegos sem n menor fuletésse para o caloulise 9.

Devese ap algchrisn ¢ inveng@o désse instrumento te
tosture, que st dowing, oa gitia coleghl — o “mreogie’.
Tnitit seti dizex que tais problemas, on melhor, o tais onig-
mas, propostos, 2 seus Alunos, por um algchtisia vio, cm ge-
zal, irceais, absurdas, fora da vida

O professor de Maremitics, quando € algebrista contu- ¥} di demomstragoes longas, wmplidss, cheins de sub-
maz, afastaese por complets da replidade e paxece fmspirado ]
pela prescupagio constante de tormear scus abonss com pro-

Blemas ahsurdos, trabalbasos, ou com equagdes dificilinas,
atulhadas de denominadores & com largo sortimentn de ta-
dicais, equaghes que afinal nio oferecem wilidade alguma %,

Jamais padetia o leitor avalizr o mal que o3 algebristas
cruculentas fazem, 2o ensimo da Matemitica, Inventaedo fan- 4
tasmas que Dfio existemn. .

E com muita razio Rui Barbosa em sen fomusn Parecer
sbbre o Reforma do Eustna Primdrio (pdg. 185) destaca esta
sentenga colhids numa obea de Huxley:

Denomimise, de um mode gesal, de dgebrivme a Gse
acerva imenso:

tudn, enfim, que o profewor apeesenia, em Matemitica, fora
dnw objetivos reais dessa ciéncia, com a finalidade Gnica de
compliess, dificulur © tornue ubscurc o ensin dn Maemd-
tica W

e o proleso: porque goas
[
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9 No produto educacional é apresentado o recorte em tamanho ampliado, para facilitar a leitura
e interpretagdo do mesmo.
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4 — Para vocés, 0 que vem a ser algebrismo?

Como a elaboracdo de todos os ambientes foram inspirados no combate ao
algebrismo, apresenta-se um recorte do livro Didatica da Matematica (1961), no qual
Malba Tahan discorre sobre a mentalidade de um algebrista e define o que vem a ser o
algebrista.

O trabalho com essa fonte original (SAD;SILVA, 2008), apresentada de forma
direta, dialoga com os apontamentos de Motta (2006), apesar de se tratar de um texto
original, que ndo possui certo contetdo Matematico, mas discorre sobre uma tendéncia
sobre o ensino de Matematica. Elucida, também, a fala de Faria (2004), quanto a
divulgacdo do legado de Julio Cesar Mello e Souza, em suas diversas camadas da
sociedade, o que vem ao encontro do discurso das professoras Tania, Cris ¢ Bete, pois
todas ja conheciam sobre a vida e obra do professor Julio Cesar de Mello e Souza, tendo
esse primeiro contato durante a graduacao.

Em relacdo ao discurso pedagogico de Malba Tahan sobre o algebrismo, as
professoras, ao serem questionadas sobre a existéncia de professores(as) algebristas, no
contexto atual, e se as mesmas conseguissem descrever, em poucas palavras, situagcoes

nas quais podemos perceber o algebrismo, as respostas foram:

Cris: Acredito sim, professores que acham que aprender é decorar.

Tania: Acredito que ainda exista, um dos fatos que contribui com o
algebrismo na EJA é a falta de material especifico para se trabalhar nessas
turmas, onde encontramos muitos alunos que durante a vida escolar desistiu
de seus estudos por se deparar com atividades irreais e que ndo apresentam
conexdo com a sua realidade. Acredito também que o professor que tem a
oportunidade de trabalhar na EJA por um periodo maior, ao trocar
experiéncias com seus alunos vao "deixando" esse algebrismo de lado.

Bete: Sim. Quando o professor passa o conteudo no quadro e manda copia-
lo e ndo explica nada, como forma de enrolar o aluno.

Ressalta-se que essa pergunta foi pensada a fim de verificar o entendimento das
professoras sobre o algebrismo e o algebrista, ressalta-se que ndo corroboramos com a
acdo de apontar ou criticar professores, visto que no momento atual, nos professores, ja
somos muito apontados e criticados.

Por meio dessas respostas, percebe-se que as professoras compreenderam o que

vem a ser o algebrismo, relacionando alguns questionamentos elencados por Tahan
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(1960), ressaltando que o algebrismo esta impregnado na rotina dos professores,
advindo de um processo sem reflexdo sobre as praticas pedagogicas.

Elaborou-se o produto educacional, com foco ao combate do algebrismo. Tahan,
no livro “Didatica da Matematica”, pontua as seguintes medidas, que podem auxiliar no

combate do algebrismo:

1- revisdo dos programas;

2- apresentacdo analitica dos programas;

3- regulamentagdo rigorosa das provas escritas € orais;

4- supressao das unidades inusitadas

5- supressdo dos problemas em falso;

6- limitacdo do célculo algébrico (TAHAN, 1981, p. 129).

Refletindo sobre os itens elencados por Tahan, percebe-se que, do primeiro ao
terceiro item, sdo medidas adotadas em relagdo ao curriculo. Trazendo esses itens para o
cenario dessa pesquisa, seria a criacdo de um curriculo estruturado para a EJA, porém,
durante o desenvolvimento desta pesquisa, acredita-se que, devido as especificidades do
publico atendido pela EJA, ndo seria viavel a criagdo do mesmo, pois existem varias
EJA’s, onde cada uma possui uma forma tnica.

J& em relagdo aos outros trés Ultimos topicos, por meio das falas das professoras,
pode-se perceber que as mesmas estdo indo ao encontro ao proposto por Tahan, pois a
contextualizagdo e o didlogo sdo formas primordiais ao combate ao algebrismo, no
século XXI.

Em relagdo ao primeiro ambiente, proposto no produto educacional, as
professoras analisaram a atividade como importante, ponderando que “que por meio do
conhecimento da Historia da Educagdo e da investiga¢do, podemos incentivar nossos
alunos a questionarem o que é proposto (Tdnia)”. Essas questdes vao ao encontro com
os apontamentos de Sad (2005), apud Costa (2015), e com as pesquisas de Oliveira
(2009), que ressalta a importancia do uso da Histéria da Matematica no processo de
construgdo e aprendizagem, pois € por meio desta metodologia de ensino que se resgata
o didlogo sobre os questionamentos, vida, historia, realizagdes de famosos matematicos.

Ao analisar o discurso pedagédgico de Malba Tahan sobre o algebrismo e a
pesquisa sobre a vida e obra deste autor, proposto neste primeiro cendrio, os estudantes
da EJA podem perceber aproximagdes com suas vivéncias, podendo até encontrar um
motivador para continuar seus estudos. Ressalta-se a importancia do uso da Historia da

Matematica, e da Historia da Educacdo Matematica, como a¢do problematizadora
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utilizando, em especial, o didlogo, conforme apontado por Sad (2005), citada por Costa
(2015).

Em relacdo a segunda categoria norteadora desta pesquisa, EJA e suas
especificidades, indagamos as professoras a avaliarem a proposta didatica, levando em
consideragdo as especificidades dos estudantes da EJA, sendo que nesta pergunta havia
uma escala de zero a dez.

A média da avaliacdo da proposta didatica, neste item, foi de aproximadamente
sete. Uma das justificativas, utilizadas pela professora Bete, foi devido a ndo aplicagdo
em sala de aula. Para verificar qual sera o progresso dos estudantes no conteudo
abordado, a professora Cris, pontuou sobre a dificuldade de se trabalhar com idades
diferentes e conhecimentos pré-determinados. Ja a professora Tania, acredita que a
proposta contempla o cotidiano da maioria dos estudantes da EJA.

Ressalta-se, nessa categoria, os apontamento de Gomes (2012), apud Borba
(2017), em relagdo as peculiaridades dos estudantes da EJA, “que enfrentaram,
vivenciaram e ainda enfrentam e vivenciam problemas de naturezas diversas, tais como:
preconceitos, vergonha, discriminagdes, criticas e tantos outros”, onde o publico alvo
ndo pdde ou ndo teve “acesso, por algum motivo, ao ensino regular na idade apropriada
de escolarizagdo”, sendo excluidos, de certa forma, socioculturalmente (BORBA, 2017,
p- 37, apud GOMES, 2012).

Pelas justificativas das professoras, pode-se considerar que a visdo de EJA que
elas possuem vao de acordo com o apresentado nesta pesquisa, pois pontuam sobre a
dificuldade de aplicar de forma engessada alguma proposta voltada para a EJA, pois
consideramos as varias EJA’s existentes. Diante disto, deixa-se claro no produto as
sugestdes de mudancas dos ambientes, sendo que esses devem ocorrer de acordo com as
especificidades de cada turma. Porém, de um modo geral, apresenta-se na proposta,
profissdes que sdo proximas dos estudantes, facilitando, assim, o entendimento das
atividades. Isso vai ao encontro com os apontamentos de Miguel (2018), em relagdo a
problematiza¢do contextualizada, “para se considerar na escola situagdes vivenciadas
pelos estudantes fora dela, o que se poderia denominar de matematica cultural, isto €, as
diversas formas de matematizacdo desenvolvidas pelos diversos grupos sociais”
(MIGUEL, 2018, p. 543).

Pensando nessas especificidades, propde-se os ambientes a seguir, dialogando
com os referenciais apresentados. No segundo ambiente, € proposto que os estudantes

escrevam trés frases utilizando a palavra “funcdo”. Sugere-se ao professor o trabalho em
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duplas ou trios. Pensou-se nesta atividade, para se trabalhar os diferentes significados da
palavra fungdo, antes mesmo de apresentar formalmente o sentido matematico, reprisa-
se aqui as concepgoes de Fonseca (2007), em relagdo ao cuidado dos contetdos para o

publico alvo da EJA.

AMBIENTE 02: FUNCAO? O QUE E ISSO?
AMBIENTACAO — Escreva trés frases utilizando a palavra “fungio”.

Para a socializagdo das frases, uma sugestdo ¢ entregar trés tiras de papel,
repartindo uma folha A4 em trés partes iguais, ¢ pedindo aos estudantes para
escreverem uma frase em cada tira. Apds a escrita, o professor devera socializar com
toda a sala de aula, as frases escritas pelos estudantes.

Caso o professor decida trabalhar com as tiras de papel, uma possibilidade ¢ a
montagem de um painel, separando as frases de acordo com o sentido da palavra

“funcdo” empregado nessas frases. Exemplos:

+ A funcdo do coragao é de bombear o sangue para todas as partes do corpo (sentido: agao
propria de um 6rgéo do corpo).

« José vive em fungéo da sua familia (sentido: dedicagdo, dependéncia).

« Minha renda mensal é em funcdo da quantidade de clientes que atendo (sentido:
dependéncia).

+ Atendendo as normas de saude e cuidados em fungdo da COVID-19, toda nossa equipe
esta trabalhando em "home-office" (sentido: dependéncia).

+» Maria exerce a fungao de engenheira do trabalho (sentido: exercer uma atividade).

Outra possibilidade ¢ pedir para que os estudantes pesquisem noticias ou até
mesmo frases que possuam a palavra “fun¢do” e, a partir dessa devolutiva, comece a
discussdo sobre os sentidos dessa palavra.

E importante ressaltar que, caso o sentido de dependéncia nio surja nas frases
dos estudantes, voce, professor, devera conduzir a socializagdo, para que esse sentido
aparega durante essa atividade.

Outra vertente ¢ pedir ajuda ao professor de Lingua Portuguesa para criagdo das
frases, revisando alguns conceitos importantes, como o uso da virgula, por exemplo,
tornando, assim, o trabalho interdisciplinar, conforme discutido por Miguel (2018).

Para o terceiro ambiente, reformulou-se um texto sobre a queda do preco da

gasolina em funcdo do distanciamento social causado pela pandemia do Coronavirus.
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AMBIENTE 03: PRECO DA GASOLINA CAI NOS POSTOS EM FUNCAO
DA PANDEMIA DE CORONAVIRUS.
O preco da gasolina caiu mais que 20 centavos nos postos de gasolina nas

ultimas quatro semanas, indo de R$4,51, no dia 08 de margo, para R$4,29, no dia 04
de abril. Uma queda de quase 5%.

Os dados divulgados pela ANP (Associacdo Nacional do Petréleo, Gaés
Natural e Biocombustiveis) foram feitos apds pesquisa em mais de 5,7 mil postos. O
periodo de queda nos pregos coincide com o crescimento da pandemia do novo
Coronavirus no Brasil.

No dia 07 de margo, o pais tinha apenas 19 casos confirmados de Covid-19,
sem nenhuma morte registrada. No domingo, dia 05 abril, j4 eram 11.130 doentes,
com pelo menos 486 mortes, segundo dados divulgados pelo Ministério da Saude.

Em 2020, principalmente no més de margo, a Petrobras anunciou cortes no
preco da gasolina, em resposta a reducdo das cotacdes internacionais do petréleo em
meio a pandemia do novo coronavirus.

Com as mudancas, o preco da gasolina acumulava queda de 43% nas
refinarias. Nas bombas, até¢ o dia 20 de marg¢o, o repasse havia sido de apenas 1,5%
para a gasolina. Os elevados estoques de postos e distribuidoras retardaram os
repasses aos consumidores.

A queda no consumo de combustiveis apds o inicio das medidas de
isolamento social no pais € apontada por executivos e especialistas como um entrave
para repasses mais rapidos neste momento, ja que os postos e distribuidoras tém
dificuldades para desovas dos estoques.

Em nossa cidade o cenario nao foi diferente. No inicio do més de marco o
preco médio da gasolina nos postos de combustiveis era de R$4,95. Ja ao final do més
de abril, o pre¢go médio deste combustivel caiu para R$4,05, apresentando uma queda
de aproximadamente 19%.

(Fonte: Adaptado da Folha de Sao Paulo, disponivel em:
www 1.folha.uol.com.br/mercado/2020/04/preco-da-gasolina-cai-nos-postos-em-meio-a-
pandemia-de-coronavirus.shtml).
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01 — No dia 30 de abril de 2020, um cliente foi abastecer seu automével em um posto
da cidade de Ituiutaba, optando por gasolina. Sabendo o preco do litro, conforme
indicado na reportagem, responda as questoes a seguir.

a) Complete a tabela de acordo com a N ..
) P d) Ana e Jodo resolveram ir juntos

quantidade de litros de gasolina e o L ,
abastecer seus automoveis. E

total a ser pago, por este cliente. . .
pago, b possivel Ana e Jodo pagarem

Quantidade | Preco a . .

(litros) pagar (R$) quantias diferentes pela a mesma
; quantidade de gasolina?

3

g e) Nas atividades anteriores,
7,9 podemos perceber que o valor pago
?0 pela gasolina pode ser calculado em
;(5) funcao da quantidade de

combustivel. Nesse caso, temos dois

b) Relacione os precos a pagar em tipos de varidveis. Uma que

fungao da quantidade de litros. chamamos de independente e a outra

de dependente. Sabendo disto,
complete a frase.

Nessa  relagdo especial  de
dependéncia, a quantidade de litros
a ser abastecido é a variavel

, e o0 valor a ser pago
pelo combustivel ¢é a variavel

c) Se uma pessoa resolver abastecer
$50,00, quantos litros de gasolina
serdo comprados? E se ela resolver

abastecer $100?

Durante a leitura, uma sugestdo, ¢ realiza-la individualmente, em um primeiro

momento, e, posteriormente, compartilhada, seguida de discussdes sobre as tematicas
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abordadas no texto. Além da leitura, as atividades posteriores, que visam trabalhar o
conceito de fun¢do, foram elaboradas com base nas informagdes desta noticia.

Atualmente, estamos passando por essa vivéncia de pandemia. Isso torna essa
tematica contextualizada para este momento. Porém, podem ser trabalhadas outras
tematicas, desde que facam parte do cotidiano dos estudantes, ponto levantado por
Miguel (2018).

Neste ambiente trabalhamos com a dependéncia das grandezas, prego a pagar e
quantidade de combustivel. No item “a”, os estudantes terdo que preencher os valores a
serem pagos dependendo da quantidade de combustivel. O foco nessa etapa nao sao os
calculos, em si. Por isso, sugere-se que seja trabalhado o uso da calculadora, caso o
professor ache necessario.

No item “b”, pensou-se em representar a dependéncia por meio de diagramas. O
professor pode explorar esse item colocando outros valores. Ja no item “c” pensou em
desenvolver a o processo inverso do item “a”, apresentando o valor em dinheiro a ser
abastecido e solicitando o valor dos litros correspondentes.

O item “d” foi pensado em promover a discussdo sobre a unicidade entre as
grandezas que estdo sendo trabalhadas, pra explanar que pra cada quantidade de
combustivel abastecida existe apenas um unico valor a ser pago correspondente. Ja no
item “e”, uma sugestdo ¢ trabalhar com os estudantes o que eles entendem como
dependente e independente, levando essa socializacdo para os dados do problema.

Esse ambiente, foi estruturado a fim de contemplar as habilidades discorridas no
PCNEM+ (BRASIL, 2006), em relagdo a compreensdao do conceito de funcao,
associados a exemplos da vida cotidiana, lendo e interpretando as diferentes linguagens
e representacdes que envolva variagdes de grandezas, que também estdo presentes na
BNCC (2018).

Partindo da situagdo proposta, pode-se permear pelas varias representacdes desse
objeto matematico, de acordo com Duval (1995), reforcando a ideia de varidvel
apresentada nesse conceito, conforme apontado por Pelho (2003).

Pensando nas possiveis profissdes que os estudantes da EJA possam ter, e
tentando trabalhar com situacdes corriqueiras do cotidiano desse publico-alvo, pensou-

se nas atividades do quarto ambiente, que apresenta uma promoc¢do de manicure €

pedicure.
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AMBIENTE 04: AS FUNCOES EM NOSSO DIA A DIA
1- Ana Maria trabalha como manicure e pedicure. Ap6s uma baixa no movimento, ela

resolveu fazer uma promocao, conforme ilustragao a seguir.

MANICURE § MEDICURE
a) Com base nesta promogao, construa uma tabela que relacione o valor bruto

ganhado por Ana Maria em fung¢do da quantidade de clientes atendidas.

b) Podemos dizer que o valor bruto que Ana Maria recebe estd em fun¢ao da

quantidade de clientes atendidas? Explique sua resposta.

c) Sabendo que Ana Maria teve lucro bruto de R$490,00 na primeira semana de

promocao, determine a quantidade de clientes atendidas pela profissional.

As atividades que compdem esse cenario tratam o conceito de funcao por meio
do mercado de trabalho. Os itens aqui apresentados podem servir como base para uma
socializacdo do uso da Matematica em nosso cotidiano, que segundo os trabalhos
apresentados em nosso referencial, Silva (2007), Rodrigues et al. (2019) e Miguel
(2018), pode ser um bom caminho para se trabalhar o conceito de func¢do.

E importante ressaltar com os estudantes a diferenga de valor bruto com lucro ou
valor liquido. O valor bruto, que estd em questdo neste cenario, ¢ o valor adquirido pela
profissional sem os descontos dos gastos, como por exemplo, compra de material,
esmaltes, toalhas, dentre outros.

O ambiente 05, foi criado apos a defesa, devido as consideragdes da banca.
Propde um ambiente em formato de didlogo entre o professor e os estudantes, para as
generalizagdes dos ambientes anteriores, tendo como objetivo o encontro das leis de

formacao das func¢des, modeladas pelas situagdes.

AMBIENTE 05: Encontrando leis (generalizacdes)
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Para tal, aconselhamos que seja construido duas tabelas na lousa, uma para cada
situacdo. Apos as tabelas na lousa, relembrar o prego da gasolina (ambiente 02) e o
valor do pé e mao cobrado pela manicure e pedicure (ambiente 03).

Apos as tabelas preenchidas, por meio de dialogo, abordar a relagao de
dependéncia entre as grandezas de cada conjunto e a unicidade entre elas, para entdo

chegarem as leis de formacao.

AMBIENTE 06: AGORA E SUA VEZ...
Forme um grupo com seus colegas de sala e discuta sobre uma situacdo do dia a dia

que voc€ conseguem visualizar uma fungdo. Para isso, escolha uma das formas de

representacdes de uma fungdo e chegue a sua lei de formacao.

O ambiente seis foi pensado como base para verificar como foi o processo de
ensino e aprendizagem desta proposta didatica. Nesse momento, o professor deve
aproveitar as socializacdes que podem surgir desse ambiente, como por exemplo, sobre
as profissdes dos estudantes, experiéncias de vidas, dentre outros. Sugere-se que, ao
final, os grupos socializem seus trabalhos com o restante da turma.

Caso aparecam muitas duvidas, volte ao cenario anterior ¢ discuta novamente a
funcdo no trabalho das manicures e pedicures. A seguir. apresenta-se alguns exemplos
que podem surgir em sala de aula.

e Lava- Jato = Lavagem completa de um carro R$ 40,00 [ 1(x)=40.x ]
e Eletricista = Cobra R$30,00 a visita, mais R$15,00 por instalagao [ e(x)=30 +

15.x ]

e Vendedora = Ganha 12% de comissdo sobre as vendas do més [ v(x) = 0,12.x]

e Restaurante = Valor do quilograma de comida R$ 35,00 [ r(x) 35/1000 . x ]

Esses sdao alguns exemplos que podem servir de disparadores de ideias com os
estudantes. Pode ocorrer de aparecerem alguns conceitos que os estudantes tenham
dificuldades, como por exemplo, o trabalho com porcentagem, de modo que o professor
deve aproveitar esses momentos para desenvolver esses conceitos matematicos.

Apds a apresentacdo dos ambientes que compdem nossa proposta didatica,
chegamos a ultima categoria de anélise, Encontrando um caminho para o ensino do
conceito de funcoes na EJA, sendo esta responsavel por analisar e refletir sobre o

produto educacional como um todo.
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Durante a criagdo dos ambientes, um ponto relevante a destacar foi o
pensamento de ir contra o carater mecanico, reprodutivo e com énfase ao uso de regras e
algoritmos que os contetdos algébricos apresentam, conforme apresentado por Miguel,
Fiorentini ¢ Morim (1992).

De acordo com os PCN (1997), no que tange a dimensdo dos conteudos
algébricos, o contetido de fungdes ¢ caracterizado como algebra funcional, onde o uso
das letras ¢ utilizado para expressar relagdes e fungdes. Segundo o documento, nessa
dimensao, o estudante percebe que as letras nem sempre representam um nimero a ser
descoberto, o que vai de encontro com os ambientes apresentados, pois focamos nas
relagdes entre as grandezas, e o uso da letra como forma de generalizar essas relagdes.

Um dos objetivos elencados nos PCNEM + (2006) ¢ em relagcdo a compreensao
do conceito de fungdo, tendo como associacdo os exemplos do cotidiano, indo de
encontro com o proposto pela BNCC do Ensino Médio, que complementa, ressaltando
as diferentes representagdes algébricas. Esses objetivos vdo de encontro com as
atividades elaboradas para nosso produto educacional, que apresenta o conceito de
fungdo por meio de profissdes, que em muitas vezes, nao sao apresentadas nos materiais
disponiveis para a EJA e que nao estao de acordo com a realidade desses estudantes.

No que converge as dificuldades dos estudantes nos conteudos algébricos
(NOBRE, 1996 apud MODANEZ, 2003), buscou-se trabalhar de maneira gradual,
iniciando com o sentido da palavra “fun¢do”, depois recorrendo a exemplos do dia a dia
dos estudante, utilizando e permeando as diversas representacdes de uma fungdo, a fim
de desenvolver o conceito de fungdo por meio dessas representacdes, podendo, assim,
facilitar nas possiveis dificuldades elencadas pelos autores aqui citados.

Pondera-se, nessa categoria, a falta de materiais didaticos voltados para a EJA,
conforme Brasil (2014), que relata a escassez de obras didaticas adequadas para essa
modalidade de ensino.

Essa falta de material adequado pode ser verificada nos discursos das
professoras, quando indagadas sobre a dificuldade em relacdo a disponibilidade de
materiais voltados para a EJA, durante a experiéncia como professoras de Matematica
nessa modalidade de ensino, sendo que todas responderam que encontram dificuldades
em encontrar material adequado as aulas de Matematica da EJA, e que quando
encontram, sdo materiais com pouca contextualizagdo ou com contextualizacao forcada,
com problemas que ndo se relacionam com o dia a dia dos estudantes, sendo, na maioria

das vezes, adaptados da Educacao Basica.
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Esse problema em relacdo a disponibilidade de materiais adequados para a EJA
¢ resultado da falta de politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino,
resultado de uma defasagem historica, conforme discutido em nosso referencial teorico.
Essas questdes vao de encontro com as vertentes discutidas por Haddad (2000), segundo
o qual essa modalidade, muitas das vezes, ¢ vista como fornecedora de diplomas.

Tendo em vista essa dificuldade de materiais adequados para o trabalho
pedagdgico na EJA, uma das possiveis solucdes para essa vertente, a0 pensar em um
produto educacional que auxiliasse o professor de Matematica em suas aulas, e
considerando que cada turma de EJA ¢ tnica, conforme discutido na categoria anterior,
¢ o didlogo com os professores, em formato sugestivo.

Os didlogos com o professor, presentes na proposta didatica elaborada, foram
avaliados com média nove entre as professoras, também seguindo uma escala de zero a
dez. Os pontos ressaltados pelas professoras foram em relagdo ao bom entrosamento e
ao direcionamento das atividades, auxiliando, assim, o professor que aplicarda as
atividades.

Sobre a viabilidade da aplicagdo do produto em suas salas de aulas, as

professoras pontuaram que:

Cris: E viavel pela contextualizagio apresentada, considerando os
dias atuais.

Tania: Com certeza é um produto que eu usaria em minhas aulas.
Bete: Ha sim viabilidade deste produto educacional onde mostra que
ndo devemos ser algebrista e sim termos mais dialogos e amor para
com nossos alunos.

De acordo com as falas apresentadas pelas professoras, o produto educacional
elaborado pode ser um possivel caminho para a o ensino do conceito de funcdes para a
EJA, o que dialoga com os apontamos de Silva (2017), que assevera que os contetidos
matematicos devem ser relacionados as atividades financeiras e a calculos basicos.

Analisando os discursos pedagogicos das professoras entrevistadas, aqui
relatados, considera-se que os ambientes propostos vao de encontro com o0s
apontamentos defendidos por Miguel (2008), segundo os quais, os professores que
atuam na EJA devem considerar todas as especificidades dos estudantes dessa
modalidade de ensino, a fim a contribuir com a formac¢ao cidada desses individuos.

Apresentamos nos ambientes, atividades que, em sua maioria, convergem com 0

mundo do trabalho, desenvolvendo os contetdos matematicos por meio dessas
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vivéncias, o que pode servir como base para o trabalho docente, de modo que, a partir

desse movimento, se consiga abranger outras areas e especificidades desses estudantes.
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TECENDO CONSIDERACOES

Tecer consideragdes finais acerca de um processo de pesquisa como este
trabalho pode parecer que “acabou e esta pronto”. Porém, pode ser visto como uma
forma de fomentar novos dialogos. Escrever “reflexdes finais” ndo ¢ uma tarefa facil,
pois sabe-se que uma pesquisa nunca termina. Sempre florescem novas inquietagdes,
davidas, desejos, curiosidades, e assim por diante, como o surgimento das tematicas
desta dissertacdo, conforme apresentado na introdugao. Enfim, serdo apresentados neste
topico alguns aspectos importantes deste trabalho, visando responder ao questionamento
norteador de pesquisa.

Com a elaboracao deste trabalho, pode-se perceber o quanto Julio Cesar de
Mello e Souza foi, com certeza, um homem a frente do seu tempo. Criar um
personagem para o auxilio da desmitificagdo da Matematica, por meio de contos,
problemas, publicagdes de periodicos, livros, dentre outras fontes, foi o que podemos
chamar de “jogada” de mestre.

As pesquisas em Histéria da Educacdo Matematica apresentam um aspecto
importante na renovacdo e divulgacdo da vida desses professores de Matematica, que
tanto contribuiram para o que hoje entendemos como Educacdo Matematica. Para os
estudantes da EJA, conhecer a vida e obras de Matematicos, especificamente neste
trabalho do Malba Tahan, pode ser tornar um motivador aos estudos, gerando, quem
sabe, novos pesquisadores nessa area, ou novos leitores e admiradores desse autor.

Visualizando o final desta pesquisa, percebe-se o quanto foi importante, como
professor e pesquisador, a mudanca de tematica durante o processo de pesquisa,
contribuindo, para a divulgacdo de trabalhos que dialoguem com o ensino de
Matematica e a Educagdo de Jovens e Adultos.

Em relacdo ao professor Carlos, me senti muito mais confortavel a criar e
(re)produzir materiais para os estudantes, analisar e apropriar de materiais didaticos
disponiveis, advindos de outras pesquisas e estudos, considerar a vivéncia desses
estudantes e estreitar os lagos entre cotidiano e o ensino e aprendizagem em
Matematica.

Em relacdo ao pesquisador, distanciando um pouco do professor, mas ndo muito,
me vejo intrigado com varios aspectos que me deparei ao longo desta pesquisa. Pensar
nos produtos educacionais voltados para EJA em nivel de Ensino Médio, me deixa

muito motivado a dar continuidade a essa pesquisa, analisando criticamente essas
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producgdes brasileiras, e que com certeza, auxilia muito o ensino e aprendizagem desses
alunos, consequentemente auxiliando professores a cada vez mais melhorarem suas
praticas pedagogicas.

Sobre o uso do questiondrio como ferramenta de coleta dos discursos
pedagogicos dos professores participantes dessa pesquisa, ressalta-se a dificuldade do
tratamento desses discursos, pois, conforme apontado em nosso referencial tedrico, esse
instrumento possui suas limitacdes, o que dificultou no processo de elaboracdo das
categorias de analise, como, por exemplo, respostas curtas, ndo ter clareza sobre o
entendimento do assunto por parte de quem responde o questionario, as duvidas que
surgem durante a andlise e reflexdo das respostas, dente outros.

Em relacdo a pergunta motivadora desta pesquisa, que é: De que modo uma
proposta didatica, elaborada a partir da critica do algebrismo por Malba Tahan, pode
contribuir para o ensino de conceito de fungoes, considerando as especificidades da
Educacgdo de Jovens e Adultos?, considera-se que elaborar uma proposta didatica que
contemple as normas propostas para um produto educacional, que dialogue com o
ensino de fungdes, visando o combate ao algebrismo, foi uma tarefa desafiadora. Porém,
a contextualizacdo, o didlogo e a organizacdo de ambientes que sejam propicios a
aprendizagem Matematica podem ser considerados caminhos que auxiliam no
desenvolvimentos de atividades significativas para a construcao do conceito de fungdes.

O uso do discurso pedagogico de Malba Tahan, em relacdo ao combate do
algebrismo, serviu como um alicerce para toda essa pesquisa. E importante ressaltar que
deixar os estudantes cientes dessa critica ao ensino de Matematica ¢ uma forma de
empoderamento desses estudantes, tornando-os mais criticos em relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem.

Pontua-se que permear nas diferentes representacdes de uma funcdo, também
pode ser valido aos estudantes da EJA, auxiliando na compreensao do conteudo, porém,
com exemplos que considerem suas especificidades e tentando, ao méximo, uma
contextualizagdo proxima aos estudantes.

Em relacdo as especificidades dos estudantes da EJA, apesar dessa proposta ter
sido elaborada de uma forma ampla, ndo tendo uma sala de aula especifica, acredita-se
que conseguimos explorar, de diferentes formas, o conceito de funcdo, por meio dos

ambientes alocados em nossa proposta didatica.
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Aproximar as profissdes, que muitas das vezes sao marginalizadas pela
sociedade, ao ensino de Matematica, ¢ uma forma de estreitar os lagos entre esses
estudantes dos contetudos desta disciplina.

Como a EJA nao possui um curriculo estruturado, conforme discutido em nossos
referenciais, e também nao ¢ o foco dos pesquisadores em EJA a criagdo do mesmo,
visto que cada sala ¢ Uinica, e temos diferentes EJA’s pelo Brasil. Sugere-se o produto
educacional, aqui citado, como um norteador e um facilitador no processo de ensino e
aprendizagem do conceito de fungdo na EJA.

Acredita-se que os ambientes desenvolvidos podem gerar uma dinamica em sala
de aula, que auxilie na constru¢do coletiva, entre professores e estudantes, de um
ambiente propicio a aprendizagem Matematica, considerando que os estudantes da EJA
possuem certo amadurecimento, € a dindmica, na maioria das salas de aula da EJA, ja
foge, um pouco, do convencional. Porém, ndo ¢ impossivel aplicar essa dindmica nas
aulas do Ensino Bésico, o que gera novas percepgdes € questionamentos para novas
pesquisas.

J4 no que tange ao combate no algebrismo, verifica-se que ndo ¢ uma tarefa
facil, principalmente por este ramo da Matematica estar impregnado na rotina da
maioria dos professores. Porém, apresentamos uma possivel forma de combater o
algebrismo, em rela¢do ao ensino do conceito de fungdes, na EJA, principalmente no
que tange ao combate do algebrismo em relagdo as atividades desenvolvidas dentro de
sala de aula, pois, conforme apresentado em nossa analise, algumas medidas para o
combate ao algebrismo possuem um foco mais curricular, assunto esse que nao ¢ o foco
desta pesquisa, o que pode servir de base para pesquisas futuras nessa mesma vertente.

Procurou-se, nesse trabalho, evidenciar as contribui¢des do discurso pedagdgico
de Malba Tahan contra o algebrismo, para o ensino de conceito de fun¢do do primeiro
grau para as turmas dos primeiros anos, na modalidade EJA, fomentando o dialogo
entre a Historia da Educacdo Matematica e a sala de aula. Por fim, deseja-se que essa
pesquisa contribua a area de Educacdo Matemadtica, levantando novas indagacdes a
novos pesquisadores que estejam dispostos a navegar nas reflexdes sobre o ensino e
aprendizagem de Matematica, de preferéncia, utilizando a Histéria da Matematica como
navegador, e contribuindo, cada vez mais, com a construgao de ensino igualitario na

Educacao de Jovens Adultos.
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Amnigola) professor(a) de Matematica,

Apresenia-se neste malenal propostas para o ensing do conceio de
fungao para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esse produto educacional
& frute de uma pesquisa de mestrado profissional, inttulada “Algebrismo 2 o
ensino de fungbes: uma proposta didatica para a Educagio de Jovens e Adultos™,
cujo objetivo principal @ a oiagdo dessas propostas a fim de combater o
algebrisrmo.

Algebrismo & uma critica a0 ensing de algebra, feita pelo professor Julio
Cesar de Mello e Souza. mais conhecido por seu pseuddnimo Malba Tahan, em
seu livro Didatica da Matermatica, publicado em 1080, Nesta critica, Malba Tahan
define o que wem a ser algebnsmo e alpebrsta, termos associados ao ensng de
Matematica e que atermorizam o5 estudantes, afastando-os de uma
aprendizagem significatva. Ja o professor algebrista @ definido como “aguele
que impae aos alunos problemas cbsoures, enfadonhos, imeais, sem finalidade
pratica ou tedrica, Com 3 Unica preocupacao de tomar a matematica nacessivel”
(TAHAM, 1061, p. 46).

Esse produto foi elaborado de forma a realizar umna ponte entre Ensn de
Matematica e Historia da Educacso Matematica. Propomos cinco ambientes de
aprendizagem, inspirados na teoria de Beatriz D'Ambrosio (1223), contendo
atwidades que podem awdiz-lo nas aulas de Matematica da EJA. Sabemos que
essa modalidade de ensing possul suas especificidades e que cada sala @ Unica.
Portanto, nos ambientes dialogamos com outras possibilidades para execucio
dos mesmos.

Esperamos que esse trabalho possa ajudado na apiicagio & na
elaboracao de atividades que possam combater o alpebrismo.

Boa leitura.
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AMBIENTE

- MALEA TAHANMN E O ALGEERISMO

1 - Malba Taben foi um professor de Materetica & escritor brasileimo que
ascolhen esse peeudénime por postar da cultura Arahe Sen nome verdadedmy é
Tulio Cesar de Mello & Souma Vocss 2 omimm falar sobre este
professarescritor? Se sim. escreva o que vooss se lemhram ou em qual situacio

3 - Facam wra pesuisa scbre o professor Tidio Cesar d= Mello e Souz, o Malba
Tahan, e escreva, com su2s palavras o que mass Thes chamou a atencao sobre a
wida ou obms deste professor e escritor brasilsrn.

3 - Imagine agora que vooss fossem Malba Tahan O que woces fariam de igual
ou diferente, desta histaria?

Leia o recarte a seguir, retirado dio ivro Didatica da Matematica, poblicado em
1945, tenda come sotoria Malha Tahan

Esza atfwidade i
pensada a im de reslesr
uma ponte Enire 3 Histoia
da Educacho katemitca
=3 sals aula.

Makba Tahan ol
o profEssor e
Maiematica, Mabemstico,
sorrfior & bmslern, que
deleou M grande g
pgam o Ensing 3

EugerE-sE, oM
eSoa atvidade, Que o

powD sobre a vida & obm
desse sximilo professor.
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i oa o,
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FUNGAO? O QUE E I550?

AUBIENTAGAD — Escreva irds frases ullizando 3 palawra Tungao™.
AL O O

Fara essa ativideds & proposio gue oS Alnos =Soevam inds fmses. uilzando & pakyra funplo. Caso
WOl pofessor, ache vAvE], MMHMHWMMMIHMHMH
altvidade, cs alunos poderdo peroeber os dierenies signSicados da palavra foeclo, antes mesmo de
apresEntar formamante o sanSdo matemation,

Fara a sodalzapdo das frases, uma supestlo & entregar ks tras de papel, reparindc uma folha
Ad em irds paries iguals, & pedindo 2305 AlunNos pErA ESCTEVENST BT fmse o oCada B Apds a escrita, o
professor deverd soislar com oda a s-ais de 3uls as fases esirias peios esludantes.

3D wook, professor, decida rabalhar com as tras de papesl, uma possbildade & 3 moniaper Os
UM pAine], SEpAAndo a5 fases de aCordo Com o sentido da palavra funglo empregado nessas fases.
Examoios:

A funclo do comglo & de bombear o sangue para indas as paries do copo (seatide: acdo pripda de
T GIpde 00 COFpoY.

Mmmmmum-mmm

Minina renda mensal & &m fungio da quantidade de diemes gue abendo (sentdo: depencdnoizl
Ajendendo &5 normas de salde = cudados e funpio da COVID-19, da nossa equipe Esth
rabalhando =m home-oSoe" senbdo: demenodncia).
anmﬁuummmm [ SEnioo; SNErCEr T aiaads].

Oura possiblidsds & pedi pam que oS aluncs pesquisem nobcias ou abk mesmo frases gus possusT
a palavra *fungio” =, & partr dessa devolutia, comece a discuss§o sobne o5 sentidos dessa palavma.

Emmu.mummd:mmnhmmmnmm.
professor, deverd conduzr a socializacho pars que ssse santido Aparera durants sssa athidsde.

Owfra verenbe & pedir ajuds 30 professor de Lingus Portugussa, para a criagio das fases, revisanda
sguns concERos Importanies, como o uso da virgula, porexemph, lomands assim o rabake interdiscipinar.
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Preco da sasolina cal nos postos em funcio da

pandemia de coronavirus [
PROFESSOR

() preco da gasolina cai mais que 2 centaves oos postes de gasoline nas

ultimas quatro semanes, indo de B34,51, no dia 08 d= margo, para B$4.20, po dia Fara o bercero

- o amblenis,  sugens—s= 3

(4 de abril Tinns queda da quase 554, P e

0= dados divalzados pela ANP (Associacao Nacional do Petroles, Gas reiacions a gueda do

Natral e Biocombustiveis) foram fiitos apés pescuisa em mais de 5,7 mil postas. | oty 2ot 0

(0 penvodo de queda nos precos coincide com o crescimento da pandeniia do nowe | Sedal, 1!:“ p=in
coronaviras no Brasil e

ia 07 1e 1 ; wra sugestio, & realza-
Mo dia 07 de marga, o pas finha apenas 19 casos confimades ds Covid-19, o g

sem reoime morie rezistada. Mo dominge, diz 05 abrl, ja emm 11030 | g primero momenis, =
i} . . _r . | posEdommente,

ﬁm?acmpﬂnmmﬂﬁmteuegmdndﬂﬁdmﬂgmmhﬁnm i —

da Saude de discussles sobre as

Em 2020, principalmente no més de mamo, a Petrobras anmeion cortes Tm ™=

oo prego da masoling, em resposta A reducdo das cotagdes infemaciomais do MEm da lefua,
petralen em meto A pandemia do nove coronavins. :,wm

Com: 25 mudancas, o prepo da pasolim acumulava queda de 43% nag | Sonesic  d=  Anglo,
refinarias Was bombas, até o dia ) de marge, © repasse havia sido de apeN¥®  pase nas Irormagies
1.5% pam a gasolina. Os elevados estoques de postos e distribuidorns retardanm 958 notida.

Azuaiments,
-DSIB;HSEEHEEMM&H‘E. eslamos passando por

A queda po consumo de combustiveis apos o mice das medidas de “I ;“: n:.
isolamento socal mo pals e apontada PO execoines e esperialisias comn Em | =SSR bermatoa
ENiTIVe PAR TEPasses MAls [Apidos Deste MOmenio, j3 que O5 POSios & oo Pome casp
distrinsdoras tem difitnldades para desovas os estoques. wool, profeszon, decida

Em nossa cidade o cendrio nio fioi diferente Mo imicio do meés de mango 0 | ues vertente, sugene-se
Prego medio da gasoling nos postos de combustiveis em de F$4,95. Ja ao fipa] S99 do cctidanc doz
do més de abril, o prego médio deste combustivel cam para B.$4.05, apresentando
uma queds de aproromadamente 199,

{Fome: Adaptado da Fol de 280 Pauio, deponbee] sm: wew . folhs ol oo brm ercado 20500 prem-da-gasoling-
cakno - s-Em-mein-a-pardemia-de- rormeaniru s shimi




01 — Mo &a 30 de abril de 2020, um clisnte foi abastecer sau autemave] em um posto da
cidade d= funtaba, optmdo por gasolma. Sabendo o prego do e, confome mdoado

2 reportagen, responda a5 questdes A seguir.

a) Completz a mbsla de acordo com a
quntidade de litros de sasolina e o total a
58T paE0, par este chenfe.

Crasrilidile | Prega i
ilitns) g [R5
1

A i | ca] R

]

|

1}
15
20

b) Relacions o5 pregos a pagar em fincao da
quaniidade de lims.
& B

) 5euma pessoa resobver abastecer 350,00,
quantos  litos de  gasolma  sero
comprados” E s ela resolver abastecer
slor

d) Ana e Joao resolveram ir junins abastecer
seus mmomoweis. E possivel Ana e Jodo

g) Was afwidades anfenares, podemos
perceber que o valor pagoe pela smselna
pode sar calcalado em funcao da quantidade
de cominstrvel Messe caso, temes dods
tipos de varizveds, uma que chanamos de
variavel independents & 2 outra de variavel
dependents. Sabendo disto, commlete a
frass

Nemza reiopio epecial de dependancia, o
quianiidade de Hires a se abasiecido & a
Vi ¢ o valor a ser page
pelo combnmrive @ avarisoal .

| iehaa T S o
PROFESS0OR

e ambient=, o monoeio de e T1
apseED= por meld da dependénca das
granderys, prefn & pagar & quantidade de
ombustivel.

Mo fem 8¢, os aunos tlerdo que
presncier 05 VEORSS A SETEM EAQOS
dependendo da quanbdade de oombustivel.
© fooo nessa =iapa nlo slo os cakulos &m
=l Por =50, sUgEe-se gus 554 trabalhado o
use da calculadors, caso woof, professor,
ache necessdrio. Dwurante 3 construglo da
tabsia aparecerd nomens oo s casas
decimals, orientamos gus el rabalhado
om o armedondamenio, visio que = rata de
dinhefro.

Mo fem 0% pensou-sE M
represEniar a2 dependénda por meio de
dagrames. O professor DOOE EXpiomar =sse
tem concando ouirTs walores.

0 Fem T & o imverso do Femw a,
também serd necessano tabalar com o
amsdondamento.

A dela de unicldade enie oS
onjurmios & abondado mo Bem 9 Cxsa oS
eshidanb=s i=nham dividas fentar explicar
oM valores. JA fio Bem et uma sugestlio &
rabalFar comi oS aknos O que sles embEndem
oo deperdents = Independente, wando
=55 sodaltacio par os dados do probiema
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As fungees em nesse dia a dia

1- Ana Maria trabalha como memiore o padicore. Apés uma haixa no
movimento, ela resolven fazer uma promoan, mnf{l:lmlhm-;.in abaixo.

v

d= facalho, wrado a 2) Com base pesth promocdo, comstrua
profissdo o maniouE e ma fabela que mlacione o valor n-uq.m'
e brato gankado por Ana Mara em

o= 'ﬂ"_f_"“" fingio da quantidade de clientes
ey uma atendidas ﬂmm” ‘
= :

cotidanc. b Podemws dizer que o valor brato que Ana Maria recebe esta em fancio da
E importante | ontidade de cliemtes atendidas? Explique nm resposta.

¥mlor  adguinde  PEB o cihondn que Ana Maria teve haom bnso de F$490,00 ma primein semana
de promogao, determine a quamtidade de clisnfes atendidx pela

Encontrande leis (generalizagées)

[ e e ]

PROFESS0R

mmMnmmuumanquﬂnm
anterion=s, pam @l aconsshamos gue voo! professor, constua duas @belas na lousa, uma pama Cxds sBescio.
Apds =3 Bbeles na lousa, rEEmbrr o prego do o da gesolira = r preenchendo o @bela, vool posde uflzr oz
walores |4 estipaiadoes no bem a do amblenbs 02 0w, s preferr, ooiocar owings. valores. Essa mesma orieniacho
ke pars 3 fabesla cormespondents »0 ambkerie 03,

Apis as fabelas preenchidas, dalogar oom os eshidani=s sobre a relsglio de depend®nda entre as
gramderas de cads conjunio = 3 unicidyde snire slzs. Em conbmuldade, WEMMHM-&
uma el, ou se preferir chamar de formeia Resse momenio, pam as shuagles, as ndagaples podem ser- Serd
U CONSSQIIMOS SACCRinar UMa finmofa parsy calredar © GreQe @ SEr Aa0 nele combustvel nara gualpuer
guantigads d= [Bos7 Serd gue oonseguimos encordmar oma formmods o gue calculks o fuoro deuto ge Ana Mara em
tncdo a guantinade e Chsnles Jfendidecd

Fostefomenb a0 chegarem nas “formulas” (amblenks 2 -= =3 05 0 ambienks 3= oir=-35.7), =milcar
que =ssas slo charmacdss de el de formacio de uma funco e explicar & forma usual gue Fscrevemos uma Sungio,
onde uma ketra mindsous & ulizads como o nomie da funglio, dento do partniese bemos & vandvel & serudlizsda
= apds A lgualdacs e 35 waridvels Independeniss & dependentes.

Emi continuidade a =sse amblenis, propomios gue 05 estudanbes ientxssem definir o gue v 3 S8 uma
tuncho, iendo ot sremplos anfedores & a5 dloussies feias &m sals de aula, Iembando gue essa definiclo se
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Agora e sua vez...
Forme um grupo com sas colegas de sala e discota sobre uma situagso do dia a

dia qu= vocé consegnem wisualizar uma fimcdo. Para isso, comsta uma tabela

relacionamdio 25 prandesss, conforme o ambienbe anferior. ———r

Frofessor, esse momesmio serdrd como bass para verficar oomo fol O processd de =nsino & aprendizagem  apd
aqul Aprowele as socalraclies que podem surgir desse ambients, omo por e¥emplo, sobre s profssles dos
Aluncs, Experdncias de vidas, denire ourne

‘Cupere-sE que 30 final o5 grupas soclalbrer seus tabalvcs com o resisnke da borma. Caso aparea muliss.
dividas, volbe a0 cendro anterior & discuta rovamenie a funglo no tabako das mankoures = pedicunes. A seguir
ApESeniArEmMOs Aguns sxempios gue podem surgir &m saky de aula,

Vandedors = Sanha 12% de comissho sobre as vendas do mls - vix)=0,12.%

Ll
+ Eletricsia = Cobra RF30,00 a visits, mals 15,00 por instalac$o —six= 30 + 15.x
w
*  Reshuranie = Valor do quilogras de comids RE 25,00 = r(x] 351000 . ¥

Figuns monceios que of Auncs Enham dficuidades, 06mD por ENempd, O trabalho oo poroEnmageT, de modo Que O
[proiessnr deve aphoaeiiar ssces MOmETios PaR oesemelver asses conoafics. makematcos.
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Proximos dialogos...

Caro (a) amigo{a) professona)

Sabemos que cada EJA & (nica. e por este motivo, os ambientes aqui
apresentados s3o sugesties para sua sala de aula. Apos a aplicacio dos cinco
cenarios, ou dos cenanos gue melhor se adequarem 3 sua realidade, sugermos
a seguinte definigio de fungao:

Tiados dois conjunfos A e B, uma relagdo que 5= estabelece enfre cada
slemento de A & um unico elemento de B, através de uma lei de formagao, &
chamada de fungdo”. Citar como exemplo o cenano (2, de preferéncia comegar
pela a alternativa B, que esta relacionada a0s diagramas, & depois mostrar as
outras representagies tambem contidas nesse cenario.

Ressalta-se 3 importancis de s2 trabalhar, nessa stapa, o Dominie (D,
Contradominio {CD) e Imagem (Im) da fung3o, onde Chamamos o conjunto A de
Dominic (D) & o conjunto B de Contradominic (CD) da fungdo, conforme cendrio
02, k=ra B.

Em continuidade, ressaltar que para cada vabor de x do Dominio existe
wurmi dnico valor de fx) no Contradominic; esses valores do COMormam a Imagem
da fung3o (km). A imagem & sempre um subconjunte do contradominio.

Ressaltames que essa proposta didatica foi anafisada por trés profiessoras
que auam no pimeirn ano, modaidade EJA, que awEliamm em
aproeimadaments 7, em uma escala de 0 a 10, o didlege enfre a proposta e 35
especificdades da EJA. ponbuando sobre a dificuldade de se trabalhar com
idades diferentes = conhecimentos pré-determinados. Porém, uma das
professoras acredita que a progosta conbempla o cotidiano da maiona dos alunos
da EJA.

Sobre a viabilidade da aplicacio do produto, em suas salas de aulas, as
professoras pontuaram que:
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1

Cris' - £ widvel pely confexruelizagte apreseniads, considerandls o5 dlar
ansals

Tiniar Cioen oermens & Low produe gue U usario e minhas b

Hete: Hd sim viabilidade deste prodes educacional onde sorra gue Rdo
dewemns fer aigebristy ¢ sim rermos mals didlogos @ amar BarT Come BT
afunns

Logo, podemos considerar esse produte como um caminho para o ensing
do conceito de fungdes para turmas do primeino ano, medalidade EJA, que visa
o combate do algebrismo. E preciso ponderar que essa modalidade de ensing
possul cenaros & especficidades. levando-se em  consideragdo uma
contextualizacio que aborde realmente o cotidiano dos estudantes da EJA.

f- Cris, TAnla = Bele, foram nomes ficticios dados as professorss gue parbcipanam dessy
pESqQUisE.
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Carlos Axoevio Romends Filho
Comtaio: caarcarsessndi il com

Movte em Emine de Cilnciy: o Materdtica, pelo progrmaea FPECEM- UFU. Foomado am Licenciatem
um Materotica pela Universidsde Fedoral de Ubarlsndia (TTFLT), Facoldade: de Cidnciss Iiegrades do
Pontal (FACTP. Participanie do Mockeo de Pesgeda & Fstados em Fdueaglin Bxienorica (MUPER).
Am come professer de Maematica na mede oromicipal de Ensine de Irefeoba. Preceptor da Beciddncis
Podagnigica, no projein oeekidiscipiiear — Cratmmica, Fisica o hiakeetica (UFLVICENTS

Cristizmg Coppe da Ulnmim
Contvio: aiwoppidainbr

Professora Associads I de Bvstitnin de Citncis Pxates & Naterais do Pontal dy Unnveridade Fedaral
da Uhtariindis o do Progeea do Pos-Gradogiio wm Fnsine de Cidncies o hxtesotica G UFL. Disetom
da Sociedada Brsilaim ds Finragio Matamatica — SHEM Fagional M Garais. Dirstors th Divstaris
de Esindes o Pesquisas Afrormaciais da Unremidade Fedaral de Ubarlandis - DEFAFR O UFLU N fembme
do Cmmpo de Evmdes o Posgeiaas om Emerscesitics — (ZEPEnyTE-UEP. Docanto cresdemcizda mo
Progamm & Pos-Craduacio em Educaglio da FE-USEP. Possu madwmclo em Malenstca pelz
Univenidads: Federal de Foix de Fora (1996), Mesmado em Fduoagdo Mxemorica, pela Unbenddads
Estatual Panficn Filio de Musqeits Filho (2001} o Domtoadn ses Bineacio, pals Unhverddads de 530
Pamlo (3HT).
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Anexos

& MALBA TiWiW

3 — MENTALIDADE ALGEBRISTA

Que faz o algebrinta® Na sua infpcia pars chegar 2
conclusbes Gicls ou fnge inventa paohl obscarcs,
enfadonbos, incrivels, imtel divorciados de qualquer
finalidade peitica ou cedrion; procurn. pans reolver questde
facilima, anificos :ulnp[’ i extrm
tropegod sem o menor intecbane pars o caloulisea

Devose ao algebrista & invenglo dise i de
torturd, que se dwmnu.. oa glrin wLﬂul —a mmqan
Indtil serd dizer que ris problemas, ou melhor, os wmis enig-
mas, proposeod, & seus alunos, por um algebeista sio, em ge-
aal, irreais, absurdos, fora du vida.

O professor de Maremdtica, quando & algebrivia concu-
maz, afasia-se por completo da realidade e parece inspirado
pela preccupagio constante de tosturar sews alunod com pro-
bleman absurdos, trabalhosos, ou com equeghes dificilimas,
atulhadas do denominadores ¢ com largo sortimento de -
dicais, equagbes que afinal nio oferecom wtilidade alguma %'

Jamais poderia o leitor avaliar o mal que os algebrirtas
troculentod lazen, 30 onsino da Mamemitics, inventando fan-
tagmas que ndo existem,

E com muita razio Rei Barbosa em seu famoso Peracer
#0bre @ Reforma do Ensimg Primirio (pig. 185) destaca ests
sentenga colhida numa obea de Huxley:

Dentre Ao ensine da Matemitics, o Beasil. bd muies coisa abssrds,
mms pitorewa, que deve ser levads oo conhecimests dos inerosados. O Prol
Augano Buillor, em oo sebsmacioss campindio — Curmo de Aritmirin, ada
quuumhtl alevems vorhever o8 dhamados "algerismos francere®: E oo
Bifln @ waEnd pdmeros de solitdo com due serema Bl swemplor colbidos
tulhmdu[’!ﬁl. Hailion: 200 HG, 1500 Ghe; 1004 Gib: 300 e Ein
AgAfe nma pegoenn contl de memart il -8B 4 oix Tesdugie i.;-s-pn T
pureve pifthésls, o pore o Prof. Balllon, ¢ coim wfcis, oseses de alia rele
wlocia gue 07 alunce devem estudar e apooder. CE Bamrow, r.n

(6) Fm sn llvro Eitsdssivs di san Tempo, o Prof. I Miello «
Bouze dedics um r-piu-lc an —mnw peabeascr de Marerduion Fw-m de
or o4 meices maiy enlpeiies de sew e g
Imnunnhhmm rnf;ﬂ.nﬂhe&om WIS 0 pAPED,
o Twhw mnmmrﬁmm.momuhﬂmﬁﬁnm
doaf souri, 0 Gama, da cudeirs de Matemivies”. COF Sovza, B, 1.

SERETEE BL MaTEMATICE &1

s goc Bem, sem adquirir, mediente o3 féns poi-
pries weatidos, wm2 cobeepgio distiote des coisas, nEo
chegum so mber resl, nlio concebens senio fantaines.

4 — QUE £ ALGEBRISMO?

Denomina-ge, de um modo geral, de Jgdn'ms a Eese
acervo imenso:
@) de eeoring isoiscade
b} de problemss complicedos, wm & menor upl-uylo;
€y de cllculos i sl 1s
quals o ewndante nade mpioveita;
d) de questles concbrinas forn da vida realy

e} de demonseraches longes, complicedas, cheins de b
silepss;

ruda, enfim, que o professor apresenta, em Matemitics, fora
dos objetivos reais dessa cifocia, com a finalidade Gnica de
complicar, dificaltar ¢ tornar obscute o easine da Matemd-
‘ﬂiﬂ‘

7) Meeecom redbiwo il s mssertivey do Prol. Robero Pubusio due
marwe o | Comgroms B himuadlﬂukﬂhla-nl’mmﬁ-unﬁr
qemtin § nbo dails o probmes porque g
Emrusemie do beoralo. c2lc o shee doe que il pdod oo tipes de
Fansraghi profeuce que ¢ algdrims & gue goss -!.d-—-dm.u
pdnwmmﬂu-bmhnamvzmnw-m&- o trrrmm,
s 04 proTessos, © sluso e cue splestar com Bsee poofcsor O‘h::t
uu’ﬂmbrmh slabors em sgivoca o siribalc @ pedn de
alpririnn ac profms itersods inhamas pele Algebn — “gue gosin de
hﬁwﬁlml&p&- — ¢ fale om arplvite algbbrics & o powibalidede de
Geronies s seorems, rom ledos e praceias. H, sa Em, evm petgen des-
prestiie tln beoma ¢ pube canteido: "0 o rem gue GEDeStr com e

seatam ™ Diddtica -
o vaclbulo dlgebrisia, Pode haver slpebries aié nuen problesa erifico.
femencivel, pars 3 oulters dos de ios, @ forme pegash
coivads e alicenss, foram publicedcs o0 dask o | Lhabi

pele qual
H«Mﬁmmﬂm1 Mosese w;ummdﬂ'mdmc
- m_qi_ut-ual--n e

s

", om”,
g g
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ANEXO I

O ENSINO DE FUNCOES NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA): UMA
PROPOSTA DIDATICA CONTRA O
ALGEBRISMO

* Required

1- Qual € a sua formacéo 7 *

[] Licenciatura em Matematica
[] Bacharelado em Matematica
|:| Licenciatura em Quimica

[] Licenciatura em Fisica
(] Engenharias

(] outras

2- Vocé se considera um (a)

(O Professor

(O Professora
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3- Vocé possui quantos anos de atuagdo como professor de Mateméatica, na

Educacéo Basica? *

Primeiro ano na docéncia

De 2 até 5 anos na docéncia
De & até 10 anos na docéncia
De 10 até 15 anos na docéncia
De 16 até 20 anos na docéncia
De 21 até 25 anos na docéncia

Mais de 25 anos na docéncia

OOO0OO0OO0OO0OO0

4- Vocé possui guantos anos de atuagdo como professor de Matematica, na

Educacéo de Jovens e Adultos em nivel de Ensino Médio?

Primeiro ano de docéncia na EJA

De 2 até 5 anos de docéncia na EJA
De 6 até 10 anos de docéncia na EJA
De 10 até 15 anos de docéncia na EJA
De 16 até 20 anos de docéncia na EJA
De 21 até 25 anos de docéncia na EJA

Mais de 25 anos de docéncia na EJA

O OO0OO0OO0O0O0

5- Durante sua experiéncia como professor de Matematica na EJA, vocé sentiu
alguma dificuldade em relacdo a disponibilidade de material, voltados para essa
modalidade de ensino? Justifigue sua resposta (marcando o "other” e

escrevendo a frente) *

(] sim
D Nio
D Other:



&6- Na proposta didatica para o ensino de conceito de fungdes na EJA, utilizamos
como motivador o combate ao algebrismo, conforme descrito no produto
educacional. Vocé como professor (a) de Matematica, acredita que ainda exista
professores (as) algebristas? Caso acredite que ainda exista, descreva, em
poucas palavras, situagdes a qual podemos perceber o algebrismo. *

Your answer

7-Vocé ja conhecia o professor Julio Cesar de Mello e Souza, o Malba Tahan? Se
sim, como fol que vocé conheceu a vida e obra deste professor? (marcando o
“other” e escrevendo a frente) *

[] sim
[] na&o
D Other:

8- Mo primeiro ambiente, & proposto uma ponte entre Historia da Educacgao
Matematica e sala de aula, como vocé analisa essa atividade? *

Your answer

9- Como vocé avalia a proposta didatica elaborada, levando em consideragéo as
especificidades da EJA. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco relevante O O O O O O O O O O Muito relevante

10- Justifigue sua resposta do item anterior. *

Your answer
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11 - Como vocé avalia os didlogos com o professor.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco importante O O O O O O O O O O Muito importante

12- Justifigue sua resposta do item anterior. *

Your answer

13- Dé sua opiniao scbre a viabilidade ou ndo, da aplicagao deste produto
educacional, em sua sala de aula. *

Your answer

Obrigado por sua participagao.
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